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¥4 COMENZAMOS K4

Con este anexo comienzas la preparacién de la prueba de aptitud pedagoégica -prueba didactica- para
los procesos selectivos de nuestra especialidad, Geografia e Historia, en la Comunidad Auténoma de

Cataluna.

La prueba didactica en Catalufia se divide en dos partes, la primera consiste en la presentacién y
defensa oral de una programacién didactica (PD), es decir, primero entregas la programacion vy,
posteriormente, la defiendes ante el tribunal; y en la segunda parte de la prueba expones oralmente una
situacién de aprendizaje (SA) de las que componen tu programacion didactica.

Con los anexos especificos para Cataluia del curso 2025-2026 aprenderas a elaborar, desde el
principio, una programacion didactica para presentar a los procesos selectivos con sus correspondientes
situaciones de aprendizaje. Al mismo tiempo, para completar el enfoque de la prueba de aptitud
pedagdgica y comprender mejor los diferentes niveles de concrecién curricular, aprenderas a elaborar

una situacion de aprendizaje completamente desarrollada.

Para programar correctamente es necesario que comprendas el curriculo vigente en Catalufia, para
ello te aconsejamos que hagas una lectura comprensiva del propio curriculo, tanto la parte general como
de los elementos curriculares de la materia en la que programas.
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NORMATIVA CURRICULAR

A continuacidn, se indica la normativa curricular vigente para la Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO) vy el Bachillerato que debes tener en cuenta para elaborar tu trabajo didactico, porque es la
normativa en la que se describen los elementos curriculares de las materias de nuestra especialidad.

B EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA
v Decreto 175/2022, de 27 de septiembre, de ordenacién de las ensefianzas de la educacion basica.
B BACHILLERATO

v Decreto 171/2022, de 20 de septiembre, de ordenacién de las ensefianzas de Bachillerato.
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Para elaborar la programacion didactica hay que prestar atencién a las indicaciones de la normativa
curricular vigente para ESO y Bachillerato.

En relacidon con el disefio de las programaciones didacticas, el Decreto 175/2022, de 27 de septiembre,
establece lo siguiente:

Articulo 7. Elementos del curriculo

7. La programacion diddctica es la herramienta de planificacion de la cual disponen los y las docentes. En ella se concretan las
intenciones y finalidades educativas y se detallan los diferentes elementos que componen la accion educativa y que tienen como
objetivo la adquisicion de las competencias especificas.

Articulo 9. Materias de la Educacidn Secundaria Obligatoria de primer curso a tercero

9. Las situaciones de aprendizaje que parten de situaciones proximas a la realidad del alumnado, pueden ser el eje organizador
de las programaciones de las materias y admbitos. En el anexo 5 se enuncian orientaciones para su disefio, con la finalidad de
facilitar la prdctica educativa a los y las docentes.

Articulo 10. Materias de la Educacion Secundaria Obligatoria en cuarto curso

4. Las situaciones de aprendizaje que parten de situaciones proximas a la realidad del alumnado, pueden ser el eje organizador
de las programaciones de las materias y admbitos. En el anexo 5 se enuncian orientaciones para su disefio, con la finalidad de
facilitar la prdctica educativa a los y las docentes.

Articulo 13. Autonomia de los centros

5. Los centros educativos pueden optar por programar las dreas, materias o ambitos de los diferentes cursos a partir de una
secuencia de situaciones contextualizadas en entornos reales y significativos. El aprendizaje a partir de situaciones permite
articular la programacion del curso de cualquier nivel, drea, materia o dmbito basdndose en una serie de contextos que
entrelazan los saberes con las capacidades que sustentan el enfoque competencial de los aprendizajes.

En relacidon con el disefio de las programaciones didacticas, el Decreto 171/2022, de 20 de septiembre,
establece lo siguiente:

Articulo 7. Elementos del curriculo

e) Las situaciones de aprendizaje son los escenarios que el alumnado se encuentra en la vida real y que los centros educativos
pueden utilizar para desarrollar aprendizajes. Plantean un contexto concreto, una realidad actual, pasada o previsible en el
futuro, en forma de pregunta o problema, en sentido amplio, que hay que comprender, a la que hay que dar respuesta o sobre
la que se tiene que intervenir. Es en su resolucion cuando el alumnado adquiere las competencias especificas.

El trabajo a partir de situaciones de aprendizaje permite articular la programacion de cualquiera de los cursos, materias o
dmbitos de acuerdo con una serie de contextos que entrelazan los saberes con las capacidades que sustentan el enfoque
competencial de los aprendizajes.

Articulo 19. Autonomia de los centros
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2. En el marco de la autonomia de centro corresponde a los centros educativos:

a) Desarrollar y completar el curriculo de Bachillerato, decidir sobre el contenido de las materias optativas, favorecer la
elaboracion de modelos abiertos de programacion docente y de materiales diddcticos que se adapten a las necesidades
educativas del alumnado.
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Para elaborar las situaciones de aprendizaje hay que prestar atencién a las indicaciones de la
normativa curricular vigente para ESO y Bachillerato.

En relacion con las situaciones de aprendizaje, en el articulo 7 y el Anexo 5 del Decreto 175/2022, de
27 de septiembre, se definen y se proporcionan orientaciones para el diseiio de situaciones de
aprendizaje:

Articulo 7. Elementos del curriculo

6. Las situaciones de aprendizaje, que son escenarios que el alumnado se encuentra en la vida real y que los centros educativos
pueden utilizar para desarrollar aprendizajes. Plantean un contexto concreto, una realidad actual, pasada o previsible en el
futuro, en forma de pregunta o problema, en sentido amplio, que hay que comprender, a los que hay que dar respuesta y sobre
los que se tiene que intervenir. El aprendizaje a partir de situaciones permite articular la programacion del curso de cualquier
nivel, drea, materia o dmbito basdndose en una serie de contextos que entrelazan los saberes con las capacidades que sustentan
el enfoque competencial de los aprendizajes.

En el anexo 5 se enuncian orientaciones para su disefio, con la finalidad de facilitar la prdctica educativa a los y a las docentes.
Anexo 5
Aprendizaje basado en situaciones

Las situaciones son escenarios que el alumnado se encuentra en la vida real y que los centros educativos pueden utilizar para
desarrollar aprendizajes. Plantean un contexto concreto, una realidad actual, pasada o previsible en el futuro, en forma de
pregunta o problema, en sentido amplio, que se debe comprender, a la que hay que dar respuesta o en la que se debe intervenir.

El aprendizaje a partir de situaciones permite articular la programacion del curso de cualquier nivel, drea, materia o dmbito
basdndose en una serie de contextos que entrelazan los saberes con las capacidades que sustentan el enfoque competencial de
los aprendizajes.

Entendemos como situaciones, entre otras, las siguientes:

- Un tema de interés planteado por el alumnado.

- La observacion de un fendmeno.

- Una polémica o controversia en torno a un hecho.

- Una informacion relevante que llame la atencion de la ciudadania.

- Una problemdtica que afecta a la sociedad en general o al entorno cercano del alumnado.
- Una pregunta sobre un elemento de la realidad.

- Una investigacion a partir de un problema investigable.

- Una necesidad planteada por un agente externo al centro educativo.

- Un dilema que hay que comprender, sobre el que se puede reflexionar y debatir.
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- Una manifestacion creativa o artistica.
- Una problemdtica de prevencidn de riesgos (consumo de sustancias, movilidad, hdbitos poco saludables, etc.).

El aprendizaje basado en situaciones tiene diferentes finalidades. En primer lugar, se pretende que el alumnado desarrolle las
competencias de las dreas o materias a partir de la incorporacion y combinacion de los saberes correspondientes a una o mds
dreas o materias que permiten interpretar la situacion que se plantea, puesto que, en general, tienen un cardcter globalizado y
transversal. Promueven en el alumnado la construccion de conocimiento con sentido, siempre a partir de la incorporacion de
nueva informacion y mediante la comprension de la situacion estudiada.

En segundo lugar, el hecho de que el alumnado afronte, de la mano de los y las docentes, problemas complejos también
promueve que el aprendiz razone, imagine, planifique, explore, investigue, gestione recursos, se autorregule, trabaje de forma
colaborativa, evalie y comunique sus aprendizajes, fomentando aspectos relacionados con el interés comun, como el trabajo
para combatir las desigualdades, la conciencia global o la convivencia democrdtica, esenciales para que el alumnado sea capaz
de responder con eficacia a los retos del siglo XXI, aspectos relacionados con el logro de las competencias clave.

Las situaciones tienen un papel esencial en el logro de las competencias especificas correspondientes porque constituyen el
marco donde se desarrollan los aprendizajes y se produce la sintesis del desarrollo de las capacidades subyacentes a las
competencias clave y de los diferentes saberes de las dreas y materias que guardan relacion.

Las situaciones permiten programar el curso de cualquier nivel, drea, materia o dmbito a partir de una coleccion o secuencia de
contextos, retos y circunstancias del mundo real, de los que derivan preguntas que se deben contestar y que entrelazan los
saberes; es decir, los conocimientos, las destrezas, los valores y las actitudes con las capacidades que sustentan el enfoque
competencial de los aprendizajes. Esto modifica la planificacion habitual de adquisicion de saberes y desarrollo de competencias
basada en la I6gica académica propia de las dreas de conocimiento o materias, plasmada en la secuencia tradicional de los
temas de las disciplinas, acercandose a la I6gica del aprendiz para dar sentido a sus aprendizajes basdndose en la secuencia de
contextos relevantes plasmados en las situaciones.

Desde el aprendizaje basado en situaciones se estudian los procesos y fendmenos como entidades completas, en su globalidad
y en su contexto real, y se priorizan las inquietudes derivadas de la experiencia, entre otras, experiencias vitales o personales,
por eso la informacion y las habilidades relacionadas con estos procesos y fendmenos traspasan los limites entre los campos de
conocimiento, cruzan de forma natural los limites de dreas y materias, y tienen una naturaleza inter- o transdisciplinar,
imprescindible para analizar la complejidad de la realidad.

El alumnado tiene una posicion activa respecto a su propio aprendizaje, para el cual habrd que desplegar una variedad de
recursos metodoldgicos que van desde las metodologias de la indagacion a la instruccion directa, pasando por la construccion
colectiva del conocimiento y el desarrollo de entornos personales de aprendizaje. Es necesario proporcionar oportunidades al
alumnado para que aplique y utilice la informacion y los aprendizajes que ya ha adquirido en el desarrollo de la situacion de
aprendizaje propiamente dicha; es decir, lo que estd aprendiendo debe tener sentido porque permite formar una opinion
fundamentada en el contexto de una polémica, en la explicacion de un fendmeno o en la construccion de una solucion a un
problema.

El aprendizaje basado en situaciones puede comportar la elaboracion de un producto o realizar un servicio comunitario.
Compartir a través de una exposicion oral a un publico determinado los descubrimientos o conclusiones a las que se ha llegado,
disefiar, organizar y montar una exposicion y explicarla haciendo de guias, elaborar lapbooks/dipticos usando el arte como
herramienta de comunicacion, realizar acciones reivindicativas que provoquen la reflexion social, disefiar y ejecutar camparfias
solidarias, elaborar, disefiar y tomar decisiones conjuntamente entre alumnado y docente para elaborar un blog que recoja
conclusiones y descubrimientos, etc. Cabe destacar la importancia de estos productos como vehiculos para desencadenar
procesos que facilitan los aprendizajes. Es necesario evaluar lo que surge durante el proceso y, por lo tanto, la tarea de las
personas docentes tiene que orientarse en este sentido en el seqguimiento y mejora de los aprendizajes, y no solo en el producto
final.
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En relacién con las situaciones de aprendizaje, en el articulo 7 del Decreto 171/2022, de 20 de
septiembre, se definen del siguiente modo:

Articulo 7. Elementos del curriculo

e) Las situaciones de aprendizaje son los escenarios que el alumnado se encuentra en la vida real y que los centros educativos
pueden utilizar para desarrollar aprendizajes. Plantean un contexto concreto, una realidad actual, pasada o previsible en el
futuro, en forma de pregunta o problema, en sentido amplio, que hay que comprender, a la que hay que dar respuesta o sobre
la que se tiene que intervenir. Es en su resolucion cuando el alumnado adquiere las competencias especificas.

El trabajo a partir de situaciones de aprendizaje permite articular la programacion de cualquiera de los cursos, materias o
dmbitos de acuerdo con una serie de contextos que entrelazan los saberes con las capacidades que sustentan el enfoque
competencial de los aprendizajes.
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En la normativa curricular vigente para ESO y Bachillerato se describen los elementos curriculares de
las materias de nuestra especialidad, que incluye una introduccién o presentacidn de las caracteristicas
de cada materia y otros aspectos relevantes.

A continuacion, se indica la presentacién de las materias de nuestra especialidad que aparecen en el
Decreto 175/2022, de 27 de septiembre.

Ciencias Sociales: Geografia e Historia (1.2, 2.2, 3.2 y 4.2 de ESO)

La percepcion y el andlisis de una realidad cada vez mds diversa y cambiante, la comprension de su devenir a través del tiempo
y la interpretacion del cambio como fruto de la accion humana, implican concebir el aprendizaje del alumnado como una
invitacion al conocimiento de si mismo y del mundo que lo rodea, a la participacion y al compromiso social. Vivir en sociedad,
interactuar en el entorno y comprender cdmo son las relaciones que establecemos y las normas de funcionamiento que las rigen
resultan esenciales para que el alumnado pueda asumir sus derechos y responsabilidades, ejercitar la ciudadania y orientar su
comportamiento civico, cuestiones de especial importancia en una etapa educativa en la que el alumnado necesita experiencias
formativas que le permitan construir su identidad y su entorno social, ademds de desarrollar su autonomia y su criterio propio.
Esta compleja transicion durante la Educacion Secundaria, en nuestro dmbito, implica ponerse en contacto con una sociedad
compleja que le plantea dilemas y en la que debe aprender a tomar decisiones fundamentadas. La toma de conciencia de los
desafios a que nos enfrentamos en la actualidad, asi como la valoracion critica de las respuestas que, a lo largo de la historia,
se han dado a los retos y problemas que han ido sucediéndose, pone a los y las jovenes en situacion de actuar ya en el presente
para garantizar la sostenibilidad del planeta y el bienestar de la humanidad en el futuro.

La materia de Ciencias Sociales: Geografia e Historia se vincula y continda con el proceso de desarrollo competencial del drea
de Conocimiento de Medio Natural, Social y Cultural de la Educacion Primaria. Refleja la capacidad que contienen las ciencias
sociales para contribuir al logro de las competencias clave planteadas como Perfil competencial de salida del alumnado al
acabar la etapa, sobre todo con la geografia y la historia, tradicionalmente consideradas por su cardcter comprensivo e
integrador y su conexion con otras ciencias sociales. La materia se organiza desde la formulacion de las competencias
especificas, que concretan sus fines con los criterios de evaluacion y se plantean con una propuesta de saberes bdsicos. A partir
de las competencias especificas deben establecerse los contextos de aprendizaje basados en el trabajo sobre la informacion y
sus fuentes a través de recursos variados, incluyendo los digitales, la contextualizacion de los aprendizajes en el entorno local y
global, el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible, el ejercicio de la solidaridad y la cohesion social, el respeto a la
diversidad cultural y a las identidades, la valoracion y conservacion del patrimonio, la defensa de la igualdad real entre mujeres
y hombres y la lucha contra cualquier forma de discriminacion. Es necesario combinar las herramientas y estrategias
metodoldgicas propias de las ciencias sociales, especialmente los procedimientos geogrdficos e historicos, con su capacidad
critica y de concienciacion social. En el proceso de crear conocimiento historico del pasado resulta fundamental la reflexion
sobre su relevancia, el andlisis de fuentes, la discusion sobre las causas y consecuencias de los acontecimientos historicos y el
andlisis de los cambios y continuidades, desde una perspectiva temporal y contextualizada, y con relacion a determinados
criterios éticos y civicos. Asimismo, el pensamiento geogrdfico se entiende como un conjunto de habilidades para analizar,
comprender y transformar el conocimiento del espacio en torno a conceptos como proximidad, conexidon, localizacion o
distribucion espacial, utilizando la escala adecuada en cada caso, desde el local hasta el global.

Los aprendizajes logrados deben aplicarse a contextos y situaciones reales y a problemas sociales relevantes, deben permitir al
alumnado revisar y evaluar ideas, pensamientos o razonamientos, y realizar propuestas de accion justificadas y coherentes con
los argumentos enunciados, basadas en metodologias de busqueda historica, cultural y social y en el andlisis geogrdfico. En
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este sentido, las problemdticas subyacentes a los Objetivos de Desarrollo Sostenible proporcionan un marco que permite
generar un amplio abanico de situaciones de aprendizaje como, por ejemplo, los siguientes:

ODS 5. Igualdad de género. Construir la igualdad de género y el apoderamiento de mujeres y nifias.

ODS 10. Reduccion de las desigualdades. Reducir las desigualdades y garantizar el acceso de todo el mundo a los servicios
bdsicos, con especial atencidn a los colectivos vulnerables.

ODS 11. Ciudades y comunidades sostenibles. Conseguir que las ciudades y los asentamientos humanos sean inclusivos, seguros,
resilientes y sostenibles.

ODS 12. Consumo y produccion responsables. Garantizar modalidades de consumo y produccion sostenibles.
ODS 13. Accion climdtica. Adoptar medidas urgentes para combatir el cambio climdtico y sus efectos.

ODS 15. Vida terrestre. Proteger, restaurar y promover el uso sostenible de los ecosistemas terrestres, gestionar
sosteniblemente los bosques, luchar contra la desertificacion, parar e invertir la degradacion de las tierras y parar la pérdida de
biodiversidad.

ODS 16. Paz, justicia e instituciones sdlidas. Promover sociedades pacificas e inclusivas para conseguir un desarrollo sostenible;
proporcionar acceso a la justicia a todas las personas, y desarrollar instituciones eficaces, responsables e inclusivas a todos los
niveles.

Las competencias deben trabajarse en el contexto de situaciones de aprendizaje, conectadas con la realidad y que inviten al
alumnado a la reflexion, a la colaboracion y a la accion.

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la evaluacion competencial del alumnado, y se valorard
a través de los criterios de evaluacion. No hay una vinculacion univoca y directa entre criterios de evaluacion y saberes; las
competencias especificas se evaluardn a través de la puesta en accion de diferentes saberes, proporcionando la flexibilidad
necesaria para establecer conexiones entre ellos.

Abordando un enfoque competencial, los criterios de evaluacion y los saberes, graduados a través de los ciclos, se vertebran en
torno a las competencias especificas. Esta progresion, que parte de entornos muy proximos y manipulativos conectando con las
etapas de Educacion Infantil y Primaria, facilita la transicion hacia aprendizajes mds formales y favorece el desarrollo de la
capacidad de pensamiento abstracto.

Los criterios de evaluacion, mientras que explicitan la evaluacion de las capacidades y los saberes que se deben desarrollar,
concretan los aprendizajes que queremos identificar en el alumnado y la forma de hacerlo. Se vinculan directamente a las
competencias especificas. Los criterios de evaluacion permiten medir el grado de desarrollo de estas competencias y el docente
puede conectarlos de forma flexible con los saberes de la materia durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El profesorado debe contextualizar y flexibilizar estos criterios de acuerdo con las circunstancias de su actividad. Su cardcter es
marcadamente competencial y los convierte en evaluadores tanto de las capacidades desplegadas como de los diferentes tipos
de saberes, es decir, conocimientos, destrezas, valores y actitudes que el alumnado debe adquirir para desarrollarse en multiples
situaciones propias de la sociedad actual.

Tanto las competencias especificas como los criterios de evaluacion y los saberes reflejan una vision funcional y activa de los
aprendizajes propios de la materia. Pero con los criterios de evaluacion, que conectan las competencias especificas con los
saberes, se identifican los éxitos y los objetivos que deben lograrse y, por lo tanto, se convierten en la guia de las intenciones
educativas. La distribucion de contenidos temadticos por cursos que pueda derivarse y el progreso del aprendizaje que se persigue
necesita considerar todos los procesos y las capacidades y desarrollo personal del alumnado. La adquisicion de conocimientos
y el desarrollo de actitudes, valores y compromisos requiere incorporar la multidimensionalidad de la evaluacion en el proceso
de aprendizaje para lograr los diferentes saberes al mismo tiempo en una consideracion integral de la formacion del alumnado.
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Los saberes, estructurados en tres bloques, son concebidos como un medio para lograr las competencias especificas, dando al
alumnado el protagonismo de su construccion, para dotarlos de significado y para comprender el mundo en el que vive e
intervenir en él. Se trata de no incurrir en enfoques exclusivamente academicistas en la presentacion y organizacion de los
saberes, tradicionalmente dispuestos en campos disciplinarios estancos, excesivamente concretos, cerrados en dmbitos
temdticos y a través de secuencias diacrdnicas sucesivas, sino que se promueve una perspectiva mds abierta y flexible, en la
cual las dimensiones del espacio y del tiempo puedan ser interpretadas y desarrolladas a lo largo de todos los cursos,
permitiendo combinar los conocimientos sociales y conectar sus métodos y campos de estudio.

La presencia del bloque Retos del mundo actual permite acercarnos al tratamiento y andlisis de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y contribuye al hecho que en todos los cursos se preste especial atencion a los desafios y problemas de presente y
del entorno local y global, destinado a despertar en el alumnado una mirada critica y responsable. También permite incidir en
el desarrollo de procesos de aprendizaje relacionados con la sociedad de la informacion y del conocimiento, que exigen una
constante actualizacion y puesta al dia, asi como a disponer de las habilidades y actitudes necesarias para actuar
adecuadamente en las plataformas digitales y redes de comunicacion. A través de este enfoque basado en problemas sociales
relevantes se pretende despertar la conciencia histdrica sobre cuestiones, conflictos e incertidumbres actuales. Se persigue con
esto que los juicios propios y la capacidad de didlogo y de debate estén fundamentados y argumentados, previniendo la
desinformacion, la falta de criterio y las actitudes intolerantes.

El bloque Sociedades y territorios estd orientado a la aplicacion de estrategias y métodos de las ciencias sociales, a través de
metodologias como pueden ser el trabajo por proyectos, el desarrollo de experiencias de investigacion y otras propuestas
basadas en el aprendizaje inductivo y la experimentacion. Estas estrategias y métodos se organizan en torno a las grandes
cuestiones que preocupan a la humanidad y que contribuyen a explicar el origen y evolucion de las sociedades a lo largo del
tiempo y del espacio. Estas cuestiones se presentan, de manera transversal, a través de las diferentes etapas historicas,
poniendo el énfasis en el mundo contempordneo en 3.2 y 4.°.

El tercer bloque de saberes, Compromiso civico local y global, subraya la importancia de este componente que integra, ademds
de valores y actitudes, otros dmbitos asociados al desarrollo personal del alumnado. Estos aspectos son fundamentales para la
formacion integral, tanto por el sentido que otorga al resto de los saberes, a los cuales complementa y da significado, como por
su proyeccion social y ciudadana.

La organizacion de estos saberes, su programacion y secuenciacion puede plantearse desde una perspectiva cronolégica o mads
transversal, a partir de una globalizacion de contenidos en funcion de los objetivos diddcticos y las situaciones de aprendizaje
propuestas, incidiendo en la contextualizacion histérica y geogrdfica desde un enfoque multicausal y desde la perspectiva del
estudio comparado. En cualquier caso, la atencion a la individualidad y diversidad del alumnado, a sus intereses y aptitudes,
debe permitir la necesaria diversificacion de los itinerarios de aprendizaje, asi como la aplicacion de criterios de flexibilidad que
permitan poner en accion propuestas e iniciativas educativas que favorezcan la inclusividad.

Por otro lado, el papel vertebrador de procesos y contenidos diversos, que incorpora campos temdticos, recursos y
procedimientos de diferentes dreas de conocimiento, confiere a esta materia un papel central en la hora de plantear estrategias
interdisciplinarias a lo largo de los cuatro cursos de la etapa. La capacidad de contextualizar los aprendizajes y conectarlos con
problemas actuales y retos de presente, desde una perspectiva interpretativa del tiempo y comprensiva del espacio, facilita
dotarlos de funcionalidad, interés y utilidad para el alumnado, y permite crear escenarios diversos en los cuales desarrollar
iniciativas y proyectos en situaciones reales que propician la participacion y el compromiso con el entorno y la comunidad.

En la materia Ciencias Sociales: Geografia e Historia se trabajan un total de 9 competencias especificas que son la concrecion
de los indicadores operativos de las competencias clave definidos en el Perfil competencial de salida del alumnado al final de la
educacion bdsica.

A continuacidn, se indica la presentacidn de las materias de nuestra especialidad que aparecen en el
Decreto 171/2022, de 20 de septiembre.
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Historia del Mundo Contemporaneo (1.2 de Bachillerato)

Conocer los condicionantes histdricos del mundo presente, asi como los problemas y retos globales de las diferentes sociedades
humanas contempordneas, es indispensable para que el alumnado se situe en el mundo, adquiera conciencia de sus derechos
y obligaciones, y se comprometa con el ejercicio de una ciudadania activa y responsable ante los retos y desafios actuales. En
este sentido, la materia de Historia del Mundo Contempordneo, de acuerdo con los objetivos de la etapa del Bachillerato y con
el desarrollo de las competencias clave, facilita al alumnado las estrategias necesarias para comprender de forma critica los
acontecimientos y procesos contempordneos mds relevantes en los dmbitos nacional, europeo y mundial, facilitando el andlisis
de sus causas y sus relaciones. Ademds, dada la constante apertura al presente que caracteriza la historia contempordnea, el
aprendizaje de la materia genera en el alumnado una mirada critica y analitica sobre la actualidad y sobre sus propias
circunstancias. Por otra parte, si bien la ensefianza de la historia tradicional estaba centrada en los sucesos politicos de las
élites, su transformacion a lo largo del siglo XX en una ciencia de las personas y de las sociedades humanas en el tiempo ha
permitido introducir nuevas temdticas econdmicas y sociales, asi como nuevos sujetos histdricos, como los grupos subordinados
y desfavorecidos, las mujeres y otros colectivos. Es importante subrayar, también, la aproximacion a la vez sincronica y
diacrénica que exige hoy la comprension y la transmision de la historia.

Esta materia debe contribuir a capacitar al alumnado para hacer una gestion eficaz de la informacion en los procesos de
seleccion, reelaboracion y construccion del conocimiento. El enfoque que se adopte debe capacitar a los y las estudiantes para
aplicar de forma integrada los saberes para la creacion de productos en varios formatos, fruto de la investigacion sobre
cuestiones relevantes, y para el disefio de acciones que puedan ser implementadas en el contexto especifico del centro y de la
comunidad. Del mismo modo, el enfoque de la materia debe hacer posible que el alumnado adopte una posicion
convenientemente justificada, partiendo de los aprendizajes desarrollados y de la capacidad de argumentacion, con criterios
I6gicos y éticos, y que tome decisiones coherentes ante las problemdticas que afectan al mundo en el que vive.

Las competencias especificas de la materia estdn relacionadas, por una parte, con la investigacion y manejo critico de fuentes
histéricas y de informacion y, por otra, con la contextualizacion y andlisis de fenomenos histéricos relevantes a partir de la
comprension de los cambios en la estructura econdmica, la valoracion de la conflictividad social, la comprension de la evolucion
de las relaciones internacionales y los acontecimientos bélicos, asi como la consideracion de los elementos ideoldgicos y
culturales. Todo este conjunto de competencias se despliega, a su vez, en torno a dos ejes fundamentales. El primero hace
referencia al andlisis de los principales problemas y retos del presente, interpretdndolos como parte de un proceso que los
conecta con el pasado y los proyecta hacia el futuro. El objetivo es fomentar el uso social del conocimiento y el desarrollo de la
conciencia y el pensamiento histdricos, generando en el alumnado la necesidad de formular preguntas sobre el tiempo presente,
reflexionar criticamente sobre su entorno social, y clarificar su propio proyecto personal. El seqgundo eje se centra en presentar
una concepcion de la historia con perspectiva de género. La historia tradicional, centrada en la politica y en los grandes hechos,
apenas incluia a mujeres como protagonistas de la accion social y politica, a pesar de constituir mds de la mitad de la poblacion
y mantener un peso social y econémico fundamental en la organizacion y el desarrollo de las diferentes sociedades. Por eso, se
ha adoptado el concepto de género como herramienta analitica para la investigacion historiogrdfica, variando la perspectiva y
asumiendo la necesidad de observar y valorar la contribucion de las mujeres, a todos los niveles, al desarrollo histérico. En
general, y en torno a estos dos ejes bdsicos, la materia de Historia del Mundo Contempordneo proporciona al alumnado una
serie de herramientas y estrategias que le permiten avanzar en la comprension de las fuentes, la busqueda y la seleccion de
informacion, tanto digital como analdgica, y la creacion de productos propios sobre asuntos o problemas del presente, a partir
de la comprension del conocimiento histérico como sintesis de interpretaciones guiadas por el rigor cientifico, la critica a toda
posicion dogmadtica, y la revision y reelaboracion constantes.

Las competencias especificas de la materia tienen también por objeto el reconocimiento por parte del alumnado de los valores
del pluralismo, la equidad, el respeto a las diferencias, el rechazo a todo tipo de discriminacion y la promocidn de una cultura
de paz y no-violencia, incidiendo en la importancia del logro de la justicia, la igualdad efectiva de hombres y mujeres, el respeto
a los derechos humanos y el cumplimiento de los Objetivos de Desarrollo Sostenible. En este sentido, el desarrollo de un
pensamiento critico que permita interpretar problemas y conflictos contempordneos, asi como la proteccion y difusion de las
memorias plurales y del patrimonio histérico y cultural, contribuyen a la consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
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de manera transversal. Se trata de elementos fundamentales para crear sociedades mds inclusivas, respetuosas y resilientes,
promover la participacion colectiva y fortalecer la cultura civica, la equidad social y los valores del didlogo y la cooperacion.
También se relacionan de forma directa con el reto de conseguir la participacion de toda la ciudadania en la sociedad, para
desarrollar al mdximo sus talentos y aspiraciones y visibilizar las aportaciones de personas y colectivos minorizados, como parte
de la riqueza del mundo.

Los criterios de evaluacion, vinculados directamente a las competencias especificas, explicitan la evaluacion de las capacidades
y los saberes que se deben desarrollar, miden el grado de desarrollo de estas competencias y concretan los aprendizajes que
queremos identificar en el alumnado y la forma de hacerlo. No hay una vinculacién univoca y directa entre criterios de
evaluacion y saberes; las competencias especificas se evaluardn a través de la puesta en accion de diferentes saberes
interconectados, en diferentes situaciones y contextos. Los criterios son, por lo tanto, una referencia para la evaluacion de los
aprendizajes, y se deben concretar en funcion de las prdcticas y contextos propuestos. Permiten comprobar el grado de logro
de cada una de las competencias especificas, y se deben entender como herramientas de diagndstico y mejora en relacion con
el nivel de desempefio que se espera de la adquisicion de estas. Dado este enfoque competencial, los criterios de evaluacion, en
relacion con los saberes, deben atender tanto a los procesos de aprendizaje como la valoracion de resultados, y ser
implementados a través de instrumentos y estrategias de evaluacion diferenciadas y ajustables a los diferentes contextos y
situaciones de aprendizaje en los que tenga que concretarse el desarrollo de las competencias.

Los saberes, entendidos como el conjunto de conocimientos, destrezas, valores y actitudes, se han formulado con relacién a
contextos donde se puede desarrollar el aprendizaje. Se presentan en cuatro bloques, en los que, segun cada caso, predomina
el enfoque metodoldgico, la perspectiva temporal o la aproximacion temdtica. Esta forma de organizar los saberes pretende
promover, no solo la conexion entre pasado y presente e insistir en el cardcter funcional y significativo de los aprendizajes, sino
también establecer marcos explicativos de procesos historicos de diferentes etapas, sin descontextualizar los hechos y
acontecimientos mds relevantes, que tienen que ser analizados bajo los pardmetros de cada momento histdrico. Estos bloques
de saberes son coherentes con los bloques de Ciencias Sociales, Geografia e Historia de la Educacion Secundaria Obligatoria y
les dan continuidad. El primer bloque, Aproximacion a la historia contempordnea, se centra de manera fundamental en la
metodologia historica; es decir, en las técnicas, métodos y procedimientos utilizados por historiadores e historiadoras para la
investigacion de acontecimientos y procesos del pasado. El trabajo en cuanto a este primer bloque de saberes se puede concebir
como preambulo del curso, o bien como aprendizajes comunes a todos los bloques que se desarrollan a lo largo del curso. En el
segundo bloque, Sociedades en el tiempo, se hace un recorrido por los principales fendmenos histdéricos, econdmicos y politicos
de la época contempordnea. Su agrupacion es temdtica, pero el desarrollo de cada uno de los saberes se puede hacer de manera
cronoldgica o combinada. El tercer bloque, Retos del mundo actual, incluye los principales ejes en torno a los que se mueve el
mundo actual, desde los conflictos internos y externos, pasando por los retos que plantea el crecimiento econdmico o la crisis
climdtica hasta el desarrollo politico y social de determinados paises del planeta. El objetivo es analizar las dificultades a las
que se enfrenta la humanidad, entendiendo su dimension histdrica, sus origenes y desarrollo, y su situacion actual, y explorando
alternativas para hacer frente a los retos y desafios en el siglo XXI. El cuarto bloque, Compromiso civico, implica el
reconocimiento de los valores y las actitudes que corresponden al ejercicio de una ciudadania activa, critica y responsable.

Desde el punto de vista de la programacion de la materia, conviene recordar la vinculacion que mantienen el tiempo presente
y el pasado, motivo por el que se tiene que facilitar el estudio de los fendmenos histdricos desde la perspectiva de la actualidad,
y los problemas y fenémenos presentes a partir de su génesis y desarrollo histérico, generando situaciones de aprendizaje en
las que este vinculo sea palpable. Por otra parte, la presencia de dos bloques especificos sobre los Retos del mundo actual y el
Compromiso civico incide en la necesidad de contemplar la historia como un instrumento no solo para el andlisis del presente,
sino también para la implicacion ante los desafios del futuro. Conviene, por lo tanto, alejarse de propuestas de aprendizaje
excesivamente lineales en las que, por una atencion excesiva a las etapas mds lejanas, se posponen las cuestiones mds cercanas
y de mayor actualidad. En cualquier caso, convendria que los aprendizajes conectaran con la realidad cercana al alumnado,
relacionando los diferentes contenidos con el conjunto de experiencias historicas que forman la memoria colectiva y el
patrimonio y el entorno cultural, material e inmaterial del que forma parte el alumnado.
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Los y las docentes pueden incorporar contextos alternativos si lo consideran pertinente y valorar la posibilidad de organizar los
saberes de la materia a partir de situaciones; es decir, una secuencia de retos, contextos y problemas relevantes del mundo
real, que entrelazan los saberes con las capacidades que sustentan el enfoque competencial de los aprendizajes. Se trata de
una materia especialmente concebida para el trabajo interdisciplinario y abierta al uso de aquellos planteamientos diddcticos
y metodoldgicos que contribuyan mejor a su desarrollo competencial, al desarrollo de la conciencia y el pensamiento histdrico,
y a la adopcion de una actitud activa, critica, ética y comprometida respecto a los retos y desafios del presente. En definitiva,
Historia del Mundo Contempordneo se debe contemplar como un instrumento no solo para el andlisis de la actualidad, sino
también para la adopcion de compromisos ante los retos del siglo XXI.

Geografia (2.2 de Bachillerato)

La Geografia explora las interacciones e interdependencias complejas entre las personas y el territorio, contribuyendo al
descubrimiento del espacio en el que vivimos, desde la referencia del entorno local en un contexto global, sirviendo también de
guia para comprender una realidad ecosocial en constante transformacion y encontrar nuestro lugar en el mundo, reconociendo
limites y buscando oportunidades ante los retos del siglo XXI.

El territorio es el objeto de estudio de la geografia; la finalidad es la comprension y explicacion holistica de los procesos naturales
y humanos que van modelando este territorio a lo largo del tiempo. Como seres con conciencia espaciotemporal, las personas
necesitamos esta interpretacion de la realidad que nos rodea, asi como descifrar el momento y la estructura social en los que
se desarrollan nuestras experiencias vitales. Esta materia de Bachillerato promueve el andlisis geogrdfico a partir de la
multiescalaridad, desde el dmbito mds local al mds global, centrada en Catalufia y Espafia, dentro de una perspectiva europea
y global, necesaria para conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contempordneo.

La comprension de estas realidades cercanas y globales es esencial para la construccion de la personalidad del alumnado a la
hora de conformar la identidad propia y respetar la de los demds. Ademds, debe constituir la base para ejercer una ciudadania
critica, desde los valores democrdticos, el respeto de los derechos fundamentales y la responsabilidad civica, a la hora de
construir una sociedad justa y equitativa en sintonia con los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Esta materia debe contribuir a capacitar al alumnado para hacer una gestion eficaz de la informacion en los procesos de
seleccion, reelaboracion y construccion del conocimiento. El enfoque que se adopte debe capacitar a los y las estudiantes para
aplicar de forma integrada los saberes para la creacion de productos en varios formatos, fruto de la investigacion sobre
cuestiones relevantes, y para el disefio de acciones que puedan ser implementadas en el contexto especifico del centro y de la
comunidad. Del mismo modo, el enfoque de la materia debe hacer posible que el alumnado adopte una posicion
convenientemente justificada, partiendo de los aprendizajes desarrollados y de la capacidad de argumentacion, con criterios
Iégicos y éticos, y que tome decisiones coherentes ante las problemdticas que afectan al mundo en el que vive.

La geografia, por su naturaleza prdctica y por la gran cantidad de recursos digitales de contenido geogrdfico que habrd que
emplear, permite al alumnado desarrollarse en el uso responsable de las tecnologias de la informacidn y la comunicacion gracias
a las funcionalidades de las Tecnologias de la Informacion Geogrdfica (TIG). Las TIG, ademds de constituir un recurso bdsico
para llevar a cabo investigaciones individuales y en equipo, permiten plantear el tratamiento interdisciplinario del territorio y,
como herramienta de diagndstico, presentar y comunicar eficientemente conclusiones y propuestas de mejora del entorno
social del alumnado desde su andlisis critico, fomentando la madurez y la participacion civica.

La aplicabilidad de la materia de Geografia la convierte en una disciplina clave de la sociedad del conocimiento y del
emprendimiento social. En un contexto de transformaciones constantes y profundas a escala global y local, la materia de
Geografia debe aportar una vision integral del medio natural y de la sociedad, tratando de despertar la curiosidad innata en
toda persona y consequir el disfrute de los conocimientos geogrdficos.

Con esta finalidad, las competencias especificas se fundamentan en un aprendizaje basado en la investigacion de los fenémenos
naturales y humanos que se desarrollan en el territorio y afectan a la vida cotidiana de las sociedades actuales. Algunos de
estos fendmenos representan retos de futuro, a pesar de que, a menudo, también han constituido desafios en el pasado. Las
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respuestas a estos retos ecosociales desde el pensamiento geogrdfico requieren la aplicacion de saberes basados en el rigor
cientifico, la movilizacion de estrategias y el compromiso ético con la sostenibilidad y la solidaridad a la hora de resolver
problemas. Por todo esto, esta materia debe contribuir a capacitar al alumnado para gestionar eficazmente la informacion en
los procesos de seleccion, reelaboracion y construccion de conocimiento. Los y las estudiantes tendrdn que aplicar de forma
integrada los saberes adquiridos, ya sea en la produccion de textos que respondan a un formato y situacion determinados o en
el disefio de una investigacion experimental aplicada a la comprobacion de una hipdtesis o al desarrollo de soluciones a
problemas aplicados en contextos diversos. Del mismo modo, debe contribuir al desarrollo personal y a la madurez del
alumnado, conformando su identidad y fortaleciendo su empatia al asumir que vivimos en una sociedad diversa, con
desequilibrios sociales y diversidad territorial, que requieren un desarrollo sostenible. Debe hacer posible que, partiendo de los
aprendizajes desarrollados y de la capacidad de argumentacion, con criterios ldgicos y éticos, el alumnado adopte una posicion
convenientemente justificada y tome decisiones coherentes como personas formadas y comprometidas con el entorno en el que
viven, a la hora de aplicar los saberes bdsicos adquiridos para emprender acciones individuales y colectivas.

La materia de Geografia estd vinculada a lograr los objetivos generales de la etapa de Bachillerato, junto con las competencias
clave, y tiene que significar para el alumnado la conclusion de una trayectoria de desarrollo del pensamiento geogrdfico forjada
con las aportaciones de las materias del dmbito social durante la Educacion Secundaria, asi como otros contextos
interdisciplinarios, y también las experiencias personales, que tienen que aprovecharse para enriquecer el entorno de
aprendizaje del alumnado, tanto de manera individual como grupal, conectando con sus intereses y atendiendo a necesidades
especificas.

Los criterios de evaluacion, vinculados directamente a las competencias especificas, explicitan la evaluacion de las capacidades
y los saberes que se deben desarrollar, miden el grado de desarrollo de estas competencias y concretan los aprendizajes que
queremos identificar en el alumnado y la forma de hacerlo. No hay una vinculacion univoca y directa entre criterios de
evaluacion y saberes; las competencias especificas se evaluardn a través de la puesta en accion de diferentes saberes
interconectados, en diferentes situaciones y contextos. Los criterios son, por lo tanto, una referencia para la evaluacion de los
aprendizajes, y se deben concretar en funcion de las prdcticas y contextos propuestos. Fomentan la participacion activa del
alumnado en su proceso de aprendizaje, en la investigacion aplicada individual o en equipo, y en la elaboracion de creaciones
propias contextualizadas y relevantes, asi como en la comunicacion eficiente en publico. Todo esto, desde la valoracion critica
y ética del proceso de aprendizaje y, por lo tanto, de transformacion de su entorno vital, desde el respeto por los Derechos
Humanos y el principio de sostenibilidad.

Un curriculo competencial requiere una metodologia productiva que parta de situaciones y contextos de aprendizaje reales y
significativos que inviten al alumnado a la reflexion, a la colaboracion y a la accién. Por este motivo, los saberes, entendidos
como el conjunto de conocimientos, destrezas, valores y actitudes, se han formulado con relacion a contextos donde se puede
desarrollar el aprendizaje.

Los saberes de la materia se estructuran en cuatro bloques que se tienen que tratar desde las tres dimensiones de
conocimientos, destrezas y valores. Las transferencias entre estas tres dimensiones y la imbricacion con los cuatro bloques son
primordiales para enfocar la materia de manera prdctica. El primer bloque, Aproximacion a la geografia, plantea la utilizacion
de procedimientos y técnicas geogrdficas en la busqueda, andlisis y tratamiento de los recursos y fuentes necesarias para el
desarrollo de la materia, y propone las metodologias oportunas que se deben considerar desde la geografia. Este apartado se
puede concebir como predmbulo del curso, o bien como aprendizajes por desarrollar a lo largo del curso. El bloque Catalufia y
Espaiia en Europa y en el mundo pretende servir de base para el trabajo de todos los saberes necesarios, para asumir la
especificidad y la diversidad del territorio y su situacion en los contextos mundial y europeo. El bloque Medio ambiente y paisajes
supone poner en valor la diversidad de paisajes de la peninsula Ibérica y la caracterizacion de los grandes conjuntos naturales
de Catalufia y de Espafa. El bloque Catalufia y Espafa: territorio y sociedad comporta un andlisis geogrdfico de los
aprovechamientos de recursos naturales, tratando las actividades econémicas y la poblacion como el principal factor
transformador del territorio y profundizando en las causas y consecuencias de estos procesos, y promueve la interpretacion de
la diversidad territorial resultante, introduciendo la perspectiva de la sostenibilidad, en el marco de la Union Europea y el
mundo. Es esencial subrayar el tratamiento integrador que la geografia confiere a los fendmenos espaciales, recordando que

o

3 PREMIOS EXCELENCIA
< EDUCATIVA



la sintesis es un objetivo irrenunciable del pensamiento geogrdfico, al que deben contribuir el enfoque interdisciplinario y la
doble dimension ecosocial.

La materia de Geografia se concibe de manera abierta y flexible para que los y las docentes, tomando como eje vertebrador las
competencias especificas y los saberes bdsicos, puedan adaptar las situaciones de aprendizaje a contextos de todo tipo,
convirtiendo las posibles respuestas a los retos ecosociales de Catalufia, de Espafia y del mundo en un incentivo para el
aprendizaje activo del alumnado, para el desarrollo del pensamiento geogrdfico y para la valoracion de la geografia como saber
aplicado. En definitiva, para promover la capacidad transformadora de todo el saber desde la responsabilidad civica, basada
en la autonomia personal y el respeto a las personas y al medio natural en el contexto actual de cambios e incertidumbres.

Historia del Arte (2.2 de Bachillerato)

El objeto de Historia del Arte es el andlisis del hecho artistico en las multiples facetas y dimensiones, no solo desde una
perspectiva histdrica, mediante la contextualizacion cultural y temporal de la diversidad de estilos, obras y autores, sino también
desde la consideracion que se trata de una manifestacion de la inteligencia y la creatividad humana que, a través del lenguaje
y la actividad artistica, pretende comprender y mejorar la realidad que nos rodea.

Historia del Arte estd estrechamente vinculada con el logro de los objetivos de la etapa y el desarrollo del perfil competencial
del Bachillerato, especialmente en cuanto al cultivo de la sensibilidad artistica y el ejercicio del criterio estético, entendidos
como aspectos esenciales de la formacion integral del alumnado y de su enriquecimiento cultural y personal, esenciales en la
época actual, mediada por las imdgenes. Esta formacion, mientras que implica la comprension de la manera como ideas y
emociones se expresan de forma creativa a través de varias manifestaciones artisticas y culturales, se relaciona, directamente,
con la competencia en conciencia y expresion culturales. Historia del Arte también contribuye a conseguir la madurez intelectual
y emocional del alumnado, puesto que favorece la formacion de una imagen ajustada de si mismo, le proporciona el
conocimiento de codigos y lenguajes en los que reconocerse y expresarse, y promueve el desarrollo de su propio juicio y criterio
estético, a la vez que de una actitud dialogante y respetuosa respecto a opiniones, gustos y expresiones diferentes de los suyos.
Ademds, la contribucion de esta materia a las competencias y los objetivos mencionados tiene que procurar, no solo un
conocimiento mds profundo de las realidades del mundo contempordneo y de su significado estético, sino de algunas de las
claves mds importantes para entender la cultura audiovisual de nuestro tiempo, y la adopcion de una actitud critica, cuidadosa
y constructiva en cuanto a la interpretacion, proteccion y difusion del patrimonio cultural y del entorno social y natural.

Esta materia debe contribuir a capacitar al alumnado para hacer una gestion eficaz de la informacion en los procesos de
seleccion, reelaboracion y construccion del conocimiento. El enfoque que se adopte debe capacitar a los y las estudiantes para
aplicar de forma integrada los saberes para la creacion de productos en varios formatos, fruto de la investigacion sobre
cuestiones relevantes, y para el disefio de acciones que puedan ser implementadas en el contexto especifico del centro y de la
comunidad. Del mismo modo, el enfoque de la materia debe hacer posible que el alumnado adopte una posicion
convenientemente justificada, partiendo de los aprendizajes desarrollados y de la capacidad de argumentacion, con criterios
I6gicos y éticos, y que tome decisiones coherentes ante las problemdticas que afectan al mundo en el que vive.

La materia estd estructurada en torno a tres objetivos fundamentales: el andlisis, la comprension histdrica y la apreciacion
critica de las principales manifestaciones artisticas, y de las relaciones con el resto de dimensiones y aspectos de la cultura y de
la experiencia humana; la incorporacion de la perspectiva de género para visibilizar las mujeres creadoras, habitualmente
marginadas del canon instituido, y reflexionar sobre el rol de la mujer dentro de la genealogia del arte; y la educacion para la
preservacion y la difusion del patrimonio artistico, entendido como elemento conformador de las identidades individuales y
colectivas y para el disfrute y la cohesion de la comunidad.

En el sentido de lo mencionado, las competencias especificas estdan orientadas con vista al reconocimiento y andlisis de la
diversidad de manifestaciones artisticas, el dominio bdsico de los lenguajes artisticos y del vocabulario de la disciplina, a la
identificacion de las varias funciones atribuibles a la produccion artistica, asi como a su vinculacion con diferentes movimientos,
géneros, estilos, épocas y artistas, a la comprension contextualizada de las obras de arte mds significativas como reflejo de la
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sociedad que las ha generado, al conocimiento y proteccion del patrimonio, y la ya mencionada incorporacion de la perspectiva
de género en el estudio histdrico del arte.

Los criterios de evaluacion, vinculados directamente a las competencias especificas, explicitan la evaluacion de las capacidades

y los saberes que se deben desarrollar, miden el grado de desarrollo de estas competencias y concretan los aprendizajes que
queremos identificar en el alumnado y la forma de hacerlo. No hay una vinculacion univoca y directa entre criterios de
evaluacion y saberes; las competencias especificas se evaluardn a través de la puesta en accion de diferentes saberes
interconectados, en diferentes situaciones y contextos. Los criterios son, por lo tanto, una referencia para la evaluacion de los
aprendizajes, y se deben concretar en funcion de las prdcticas y contextos propuestos. Permiten comprobar el logro de los
aprendizajes y, por consecuencia, tienen una relacion directa con las acciones educativas, que deberdn centrarse en que los
alumnos desarrollen la capacidad de gestionar la informacion, para aplicar los saberes de forma integrada y sistemdtica y para
analizar la realidad de forma critica y constructiva. Suponen, también, el disefio de instrumentos y estrategias varios con los
que valorar los aprendizajes, teniendo en cuenta la inclusion y la personalizacion y desde una perspectiva formativa, que haga
que los alumnos tengan conciencia de sus aprendizajes y puedan autorregularse para mejorar.

El enfoque competencial del Bachillerato y de Historia del Arte posibilita disefiar situaciones y contextos de aprendizajes activos,
en los que el alumnado sea protagonista de su aprendizaje, y promover el trabajo en equipo. Por todo ello es importante que
las unidades lectivas contemplen siempre un espacio de intervencion del alumnado a partir de recursos y fuentes sobre las
manifestaciones artisticas a fin de que se puedan expresar y puedan compartir sus aprendizajes, y también para identificar los
componentes personales, sociales y culturales que a menudo condicionen la experiencia y el juicio estético. Se debe potenciar
los procesos de indagacion e investigacion, que comporten el manejo y contraste de informaciones, la necesidad de llegar a
conclusiones, individualmente o en grupo, a partir de hipdtesis o de objetivos claramente formulados, y la posibilidad de llevar
a cabo acciones que puedan ser expresion de la creatividad y de su compromiso social. Conviene también potenciar la
participacion de los alumnos en diferentes manifestaciones artisticas y en actividades conjuntas con museos, archivos, galerias,
talleres, industrias artisticas y otras entidades, asi como en investigaciones y proyectos con otros centros escolares.

Los saberes, entendidos como el conjunto de conocimientos, destrezas, valores y actitudes, se han formulado con relacion a
contextos donde se puede desarrollar el aprendizaje. Se agrupan en cuatro bloques y han sido concebidos para que puedan
abordarse desde diferentes enfoques diddcticos y metodoldgicos. Asi, en su organizacion, se han combinado los criterios
temdticos y el orden cronoldgico, de forma que sea posible realizar una aproximacion a la materia combinando ambos aspectos,
o bien organizar los saberes a partir de retos, contextos y problemas, con el fin de acercarse a la I6gica del aprendiz y dar sentido
a sus aprendizajes. En cualquier caso, habrd que proceder a una seleccion equilibrada de los saberes que priorice la
profundizacion, con una especial atencion al arte y la cultura visual contempordneos, expresion de la época mds inmediata en
la que estamos inmersos y que, a su vez, permite al alumnado disponer de herramientas intelectuales para comprender el papel
del arte en el mundo en el que vive.

En el primer bloque, Aproximacion a la historia del arte, se afronta el problema de la definicion del objeto de estudio y su
evolucion en el tiempo y en la actualidad, el lenguaje artistico como forma de expresion y comunicacion, el problema de la
interpretacion y el juicio estético, el vocabulario y la terminologia especificos que el alumnado tiene que saber utilizar, y las
técnicas del comentario historico-artistico. El trabajo en cuanto a este bloque de saberes se puede concebir como predmbulo
en el curso, o bien como actividades por desarrollar a lo largo del curso.

En el segundo bloque, Arte, forma y funcion, se trata, desde una perspectiva integradora, de las funciones y significados de la
actividad artistica, a lo largo del tiempo y en la actualidad, y las relaciones entre la forma y esta funcion. La actividad artistica,
en su diversidad, constituye un valioso documento para conocer la evolucion, los cambios y las inercias que han caracterizado
diferentes sociedades humanas a lo largo de diferentes épocas; por eso, resulta imprescindible el estudio de la obra de arte en
su contexto como punto de partida, para analizar los factores histéricos que intervienen en el proceso de creacion y, a su vez,
aproximarse sin prejuicios a las obras de arte de épocas, lugares y contextos diversos, incluyendo las de artistas y colectivos que
han sido poco valorados o marginados, o se han considerado fuera del canon. Con todo esto, se pretende que el alumnado
comprenda el cardcter multidimensional y complejo de la relacion entre la actividad artistica y los fendmenos politicos, sociales,
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econdmicos e ideoldgicos, asi como de la relacion entre el contexto y la subjetividad del mismo artista, especialmente en la
época contempordnea.

En el tercer bloque, Dimension individual y social del arte, se analiza el papel del arte como expresion de la identidad y de los
sentimientos de pertenencia. Aqui se trata de identificar y comprender todos los elementos visuales, iconicos y simbdlicos que,
presentes en todas las culturas, definen la identidad individual y colectiva. Ademds, en este bloque, se trata de examinar
criticamente la representacion de la figura femenina en el arte y de dar visibilidad a las artistas que han sido marginadas de un
canon tradicionalmente concebido desde una perspectiva androcéntrica. También se pretende superar una vision eurocéntrica
que relega otras manifestaciones a una posicion subsidiaria o secundaria, y generar una actitud abierta y respetuosa hacia toda
forma de arte. Igualmente, es necesario superar la antigua jerarquia de las artes y potenciar una actitud receptiva hacia la
integracion de todas las artes.

Finalmente, en el cuarto y ultimo bloque, Arte, espacio, naturaleza y ciudad, se reflexiona sobre la concepcion del arte como
representacion, reflejo y abstraccion de la realidad, y se tratan saberes relacionados con la creacion del espacio arquitectdnico,
el urbanismo y la relacion del arte y el patrimonio artistico con la naturaleza y el desarrollo sostenible.

La proteccion y difusion de la cultura y del arte contribuyen a la consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible de manera
transversal, ya que contribuye a crear sociedades mds inclusivas, respetuosas y resilientes, y aumenta el bienestar de los
ciudadanos, promueve la participacion colectiva y fortalece la cultura civica, la equidad social y los valores del didlogo y la paz.
También se relaciona de forma directa con el reto de conseguir la igualdad de género y la participacion de todas las personas
en la sociedad para desarrollar al mdximo sus talentos y aspiraciones, poner fin a toda forma de discriminacion y violencia, y
visibilizar las aportaciones culturales y artisticas de personas y colectivos minorizados, como parte de la riqueza del mundo.

Se invita asi a elaborar propuestas diddcticas en las que se apliquen en el andlisis, la interpretacion y la valoracion personal y
argumentada, el didlogo y la colaboracion con los demds, la vinculacion con otras dreas de conocimiento, el uso critico, ético y
responsable de la informacion, el respeto al patrimonio y a la diversidad de expresiones culturales, y la concepcion del
conocimiento y el aprendizaje como motor del desarrollo personal, social y cultural, y como garantia para afrontar con éxito los
retos y los desafios del siglo XXI.

Historia (2.2 de Bachillerato)

La materia de Historia incorpora en el alumnado la perspectiva del pensamiento histdrico, indispensable para la observacion,
la interpretacion y la comprension de la realidad en la que vive. Atender a los principales retos y problemas a los que se enfrenta
en el siglo XXI resulta esencial en el ejercicio de su madurez intelectual y humana, al situarse ante los desafios sociales del
presente para orientar su actuacion con compromiso y responsabilidad. El andlisis del pasado, de las experiencias individuale s
y colectivas de las mujeres y los hombres que nos han precedido, constituye una referencia imprescindible para entender el
mundo actual y actuar y para pensarse como seres histéricos. Ademds, conforma un rico legado que tiene que apreciar,
conservary transmitir, como memoria colectiva de las diferentes generaciones que nos han precedido y que nos van a suceder.
Al analizar los acontecimientos del pasado, las dificultades a las que las mujeres y los hombres tuvieron que hacer frente y las
decisiones que adoptaron, el alumnado toma conciencia de los factores que condicionan la actuacion humana y el papel que
cobran en la historia determinados elementos como las identidades, las creencias, las ideas y las propias emociones. También
aprende a valorar los aciertos y las consecuciones, pero también a reconocer las dificultades, los retrocesos y los retos para
avanzar hacia una sociedad con igualdad de oportunidades.

La aproximacion a la metodologia histdrica, al uso riguroso y critico de las fuentes, a los marcos conceptuales propios y otras
disciplinas afines, a las narrativas que construyen, y a la historiografia misma, introduce al alumnado al conocimiento del
pasado basado en el rigor cientifico. Facilita el ejercicio de procesos inductivos y de indagacidn, relacionados con estrategias
asociadas a la utilizacion de fuentes y pruebas, en la busqueda y tratamiento de la informacion, al acceso a documentos de
diferente naturaleza en plataformas digitales, al contraste, contextualizacion e interpretacion, lo que le permite entender la
historia como un dmbito de conocimiento en construccion, en constante revision y cambio. Esta concepcion dindmica viene
condicionada por los temas que despiertan interés en la comunidad académica y también, de una manera muy directa, por los
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que la sociedad considera relevantes. Por eso, la materia de Historia adquiere un papel fundamental para el ejercicio del espiritu
critico, fundamentado y razonado, para prevenir la desinformacion y ejercer el conjunto de valores de una ciudadania
democrdtica en la que el alumnado se sienta un sujeto activo, como parte implicada del entorno donde vive, colaborando en su
mejora y contribuyendo, desde sus posibilidades, a una sociedad mds justa, equitativa y cohesionada.

Esta materia debe contribuir a capacitar al alumnado para hacer una gestion eficaz de la informacion en los procesos de
seleccion, reelaboracion y construccion del conocimiento. El enfoque que se adopte debe capacitar a los y las estudiantes para
aplicar de forma integrada los saberes para la creacion de productos en varios formatos, fruto de la investigacion sobre
cuestiones relevantes, y para el disefio de acciones que puedan ser implementadas en el contexto especifico del centro y de la
comunidad. Del mismo modo, el enfoque de la materia debe hacer posible que el alumnado adopte una posicion
convenientemente justificada, partiendo de los aprendizajes desarrollados y de la capacidad de argumentacion, con criterios
Iégicos y éticos, y que tome decisiones coherentes ante las problemdticas que afectan al mundo en el que vive.

Las competencias especificas se han estructurado alrededor de las capacidades clave que se considera que el alumnado
adquiera para poder analizar criticamente el pasado, vincularlo con el presente y mejorar el futuro. Se pretende con esto
destacar el valor funcional y significativo del aprendizaje de la historia y de los saberes que ofrece, dotdndolos de un sentido
prdctico y relacionados con el entorno real del alumnado. Se entiende que las competencias especificas no se logran si en el
proceso diddctico no se movilizan también los aprendizajes obtenidos para comprender los problemas sociales relevantes de la
actualidad analizados desde una perspectiva historica. Por esta razon, el planteamiento curricular da prioridad a los contenidos
de historia contempordnea y, de una manera especial, en los siglos XX y XXI, desde el contexto de creacion de la Segunda
Republica, en sus dimensiones politica, social, cultural y econdmica, con un énfasis especial en la situacion en Catalufia,
aplicando correctamente algunas de las varias interpretaciones historiogrdficas actuales sobre esta etapa. Para construir de
manera eficiente las competencias especificas, y a fin de facilitar el planteamiento de problemas, ante el dilema entre amplitud
y profundidad hay que optar por la segunda, razon por la que también es pertinente centrarse en pocos temas de la
contemporaneidad reciente. Otra de las competencias especificas, que es transversal, subraya la expresion prdctica y
metodoldgica de la investigacion historica y del aprendizaje activo que tiene que llevar a cabo el alumnado.

Educar en el pensamiento critico es fundamental para contribuir a formar jovenes comprometidos, participativos, criticos e
implicados en la sociedad, el tiempo y el contexto en que les ha tocado vivir.

La sociedad contempordnea, caracterizada por un seguido transformaciones y cambios tecnoldgicos acelerados, en un contexto
global e intercultural, nos situa ante problemdticas sociales, complejas, inquietudes y desafios que hacen mds necesario que
nunca formar los jovenes para afrontar los nuevos retos del siglo XXI. Por otra parte, la avalancha de informaciones a la que
estamos sometidos no nos convierte necesariamente en ciudadanos mejor informados. Hay que ensefiar a leer entre lineas y
detrds de las lineas, y a contrastar la informacion si queremos contribuir a formar los y las jovenes en el pensamiento critico.

El enfoque competencial del Bachillerato y de la Historia abre nuevas oportunidades y posibilidades para crear escenarios de
aprendizaje mds activos, en los que dotar de mayor protagonismo al alumnado, que permitan el trabajo en equipo, los procesos
de indagacion e investigacion, la creatividad y la transferencia de conocimiento adquirido. También permiten plantear
propuestas interdisciplinarias para trabajar de manera coordinada con otras dreas de conocimiento, que faciliten la
interconexion de los saberes y permitan afianzarlos. El alumnado se acerca a la valoracion de los hechos historicos,
especialmente los de la historia mds reciente, no desde el vacio, sino con unas ideas previas, éticas y politicas que a menudo
pueden haber sido adquiridas de manera acritica. Por eso, resulta importante formarse tanto en la distincion entre los hechos
y las opiniones como en la necesidad de que las opiniones en la interpretacion historica no sean equiparables a intuiciones,
sentimientos o prejuicios, sino enunciados que tienen que estar fundamentados en argumentos muy construidos a partir de la
critica de fuentes concretas. En definitiva, ante la historia ya escrita, se propone estimular una forma de ensefianza que fomente
un aprendizaje que facilite las herramientas al alumnado para acceder a las fuentes de conocimiento historico, para dialogar
con el pasado e interpretarlo criticamente, y tomar conciencia a la vez de las limitaciones de una disciplina que se actualiza
constantemente con nuevas investigaciones y perspectivas. En la medida en que se profundiza en el conocimiento del pasado,
también se incorporan posiciones criticas fundamentadas y se adquiere una conciencia progresiva de la complejidad de los
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procesos histdricos. La historia, desde este punto de vista, se constituye en una herramienta intelectual de primer orden para
transmitir y fundamentar valores como la solidaridad, el respeto por la diferencia, la interculturalidad, la educacion por la paz,
los derechos humanos y la sostenibilidad, y un posicionamiento decidido en pro de la justicia social y la equidad de género, y de
rechazo contra las diferentes formas de desigualdad y discriminacion.

El marco comparativo con la historia otros paises del mundo occidental, las relaciones internacionales y la conexion de Catalufia
y Espaiia con los grandes procesos historicos constituye también un vector imprescindible para interpretar su evolucion y
desarrollo, y analizar las analogias y singularidades.

Los criterios de evaluacion, vinculados directamente a las competencias especificas, explicitan la evaluacion de las capacidades
y los saberes que se deben desarrollar, miden el grado de desarrollo de estas competencias y concretan los aprendizajes que
queremos identificar en el alumnado y la forma de hacerlo. No hay una vinculacion univoca y directa entre criterios de
evaluacion y saberes; las competencias especificas se evaluardn a través de la puesta en accion de diferentes saberes
interconectados, en diferentes situaciones y contextos. Los criterios son, por lo tanto, una referencia para la evaluacion de los
aprendizajes, y se deben concretar en funcion de las prdcticas y contextos propuestos. Permiten comprobar el logro de los
aprendizajes y, por consecuencia, tienen una relacion directa con las acciones educativas, que deberdn centrarse en que los
alumnos desarrollen la capacidad de gestionar la informacion, para aplicar los saberes de forma integrada y sistemdtica y para
analizar la realidad de forma critica y constructiva. Los criterios suponen, también, el disefio de instrumentos y estrategias
varios con los que valorar los aprendizajes, teniendo en cuenta la inclusion y la personalizacion y desde una perspectiva
formativa que haga que los alumnos tengan conciencia de sus aprendizajes y puedan autorregularse para mejorar.

Los saberes, entendidos como el conjunto de conocimientos, destrezas, valores y actitudes, se han formulado con relacion a
contextos donde se puede desarrollar el aprendizaje. Se agrupan en cuatro bloques y han sido concebidos para que puedan
abordarse desde diferentes enfoques diddcticos y metodoldgicos. Asi, en su organizacion, se han combinado los criterios
temadticos, que hacen referencia a problemas sociales relevantes, y el orden cronoldgico, de forma que sea posible realizar una
aproximacion a la materia combinando ambos aspectos o bien organizar los saberes a partir de retos, contextos y problemas,
con el fin de acercarse a la Idgica del aprendiz y dar sentido a sus aprendizajes. En cualquier caso, habrd que proceder a una
seleccion equilibrada de los saberes que priorice la profundizacion, prestando especial atencion a la época mds inmediata en la
que estamos inmersos y que, a su vez, permite al alumnado disponer de herramientas intelectuales para comprender el mundo
en el que vive.

Estos bloques de saberes son coherentes con los bloques de Ciencias Sociales, Geografia e Historia de la Educacion Secundaria
Obligatoria y les dan continuidad. En el primer bloque, Aproximacion a la historia, se han especificado de manera sistemdtica
las técnicas y las habilidades cognitivas derivadas del método de la investigacion histdrica y que, adecuados al nivel del
alumnado, resultan de interés en su formacion, junto a la asuncion de una capacidad critica y unos valores para la convivencia
civica y para la preservacion de la memoria histdrica. El trabajo relacionado con estos saberes se puede concebir como
predmbulo del curso, o bien como aprendizajes por desarrollar a lo largo del curso.

El segundo bloque de saberes, Sociedades en el tiempo, se ha dedicado a los acontecimientos del siglo XIX, como antecedentes
que permiten entender muchas de las tensiones y conflictos que marcan las particularidades de la historia reciente, asi como a
la evolucion de Catalufia y Espafia hasta el fin de la dictadura franquista. El tercer bloque, Retos del mundo actual, estd dedicado
al andlisis de la construccion del Estado de derecho, de los cambios sociales y economicos y de los retos pendientes, dentro del
marco del pasado reciente y del presente. Finalmente, el bloque Compromiso civico, subraya la importancia de este componente
que integra, ademds de valores y actitudes, otros dmbitos fundamentales para la formacion integral del alumnado, tanto por
el sentido que otorga al resto de los saberes, a los que complementa y da significado, como por su proyeccion social y ciudadana.

El enfoque competencial del Bachillerato y de Historia posibilita disefiar situaciones y contextos de aprendizajes activos, en los
que el alumnado sea protagonista de su aprendizaje, y promover el trabajo en equipo. Por todo ello, es importante que las
unidades lectivas contemplen siempre un espacio de intervencion del alumnado a partir de recursos y fuentes histéricas a fin
de que se puedan expresar y puedan compartir sus aprendizajes para poner en prdctica tanto los procesos instrumentales como
las actitudes, utilizando las bases metodoldgicas del pensamiento histdrico en la construccion del conocimiento. Asi pues, es
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necesario potenciar los procesos de indagacion e investigacion, que comporten el manejo y contraste de informaciones, la
necesidad de llegar a conclusiones, individualmente o en grupo, a partir de hipdtesis o de objetivos claramente formulados, y
la posibilidad de llevar a cabo acciones que puedan ser expresion de la creatividad y de su compromiso social. Conviene también
potenciar la participacion de los alumnos en actividades conjuntamente con museos, archivos, instituciones, entidades y
espacios de memoria, asi como en proyectos con otros centros escolares, especialmente para estimular trabajos de
investigacion de la historia local y sus vinculos con la historia del pais.

La proteccion y difusion de las memorias plurales y del patrimonio histdrico, cultural y artistico contribuyen a la consecucion de
los Objetivos de Desarrollo Sostenible de manera transversal, puesto que contribuye a crear sociedades mds inclusivas,
respetuosas y resilientes, y aumenta el bienestar de los ciudadanos, promueve la participacion colectiva y fortalece la cultura
civica, la equidad social y los valores del didlogo y la paz. También se relaciona de forma directa con el reto de consequir la
igualdad de género y la participacion de todas las personas en la sociedad para desarrollar al mdximo sus talentos y
aspiraciones, poner fin a toda forma de discriminacion y violencia, y visibilizar las aportaciones de personas y colectivos
minorizados, como parte de la riqueza del mundo.

En definitiva, la materia de Historia pretende contribuir al desarrollo de la capacidad de formarse una conciencia histdrica,
sintiendose participes de la construccion de la realidad social mediante las diferentes generaciones, y de tener interés por
preservar las memorias plurales de los diferentes protagonistas del pasado. El hecho de pensarse como seres histdricos implica
saberse miembros de un colectivo con el que se comparte una historia, un territorio, unas tradiciones y una determinada vision
del mundo, abierta a los demds. Esta competencia implica, también, comprension y respeto por la pluralidad y la diversidad
social y cultural dentro del marco de las instituciones democrdticas y de la comunidad. Estas capacidades tienen especialmente
razon de ser para orientarse en un mundo globalizado, complejo e interconexionado, donde hay que buscar espacios de
referencia comunes compatibles con las diversas identidades personales y colectivas. Finalmente, la historia ayuda al desarrollo
de la capacidad de prevision y adaptacion a los cambios, reforzando la voluntad de afrontar los retos del siglo XXI para construir
de manera activa sociedades mds justas y equitativas.
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Los criterios de valoracion publicados para los ultimos procesos selectivos que afectan a la
presentacion y defensa de la programacion diddctica, y a la preparacidn y exposicion oral de una situaciéon
de aprendizaje fueron los siguientes:

Programacion didactica y situacion de aprendizaje
1. Estructura de la programacion y de la SA y aspectos formales (10%).

—  El documento presentado cumple con los requisitos formales tanto para la programacion como para las situaciones de
aprendizaje establecidos en la convocatoria.

— La programacion estd referida al curriculum vigente en Catalufia y se corresponde a un curso escolar de uno de los niveles
de la educacion secundaria obligatoria y postobligatoria.

—  En la propuesta presentada por el aspirante (programacion diddctica y situacion de aprendizaje), deben concretarse las
intenciones y finalidades educativas y detallar los diferentes elementos que componen la accion educativa con un enfoque
competencial y que tienen como objetivo la consecucion de las competencias especificas del alumnado. Debe incluir las
competencias especificas, los objetivos de aprendizaje, los criterios de evaluacion y los saberes, de forma justificada y
argumentada. También hay que hacer constar en la programacién cémo se trabajan los vectores (educacion bdsica) y las
competencias transversales, asi como la distribucion temporal, el grupo de alumnos, las actividades de aprendizaje y
evaluacion, los vectores que se abordan, el enfoque globalizador con otras dreas, los criterios para la gestion del aula y las
medidas y soportes adicionales o intensivos que se prevén utilizar para la atencion a todo el alumnado en el marco de un
sistema educativo inclusivo y la perspectiva de género. La programacion debe contener un minimo de 6 situaciones de
aprendizaje.

—  El documento presentado se ha elaborado con rigor y correccion lingdiistica.
2. Calidad de la propuesta didactica (programacién didactica y situacidon de aprendizaje) (40%).

— Adecua la programacién diddctica y la situacion de aprendizaje al contexto y al/dentro del marco curricular vigente.
También a las competencias globales, entendidas como los conocimientos, habilidades y aptitudes que permiten
comprender y participar en un mundo interdependiente, contribuyendo al bienestar humano y la sostenibilidad del planeta
(ODS).

— Integra la perspectiva de género de forma inclusiva y respetuosa en las prdcticas, materiales y contenidos educativos,
asegurando la representacion equitativa y sin estereotipos.

— Coherencia global de la secuencia diddctica: competencias especificas, objetivos de aprendizaje, saberes, criterios de
evaluacion, vectores con especial atencion al de ciudadania democrdtica y conciencia global, metodologia, agrupamiento
de alumnos, conexiones con otras dreas (si procede), medidas y soportes usados en el marco de un sistema educativo
inclusivo, temporizacion....

— Los objetivos de aprendizaje se adecuan al curso o nivel por el que se plantean y facilitan la consecucion de aprendizajes
competenciales.

— La secuencia diddctica de la situacion de aprendizaje incluye la exploracion de ideas previas, el acceso a nuevos saberes, la
estructuracion de los conocimientos y la aplicacion de los conocimientos a nuevos contextos.
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Se evidencia que las actividades propuestas a la situacion de aprendizaje implican el uso de habilidades cognitivas de
complejidad variada (recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear) y favorecen el desarrollo de las
competencias.

Propone actividades de evaluacion que permitan recoger evidencias del grado de consecucidn de los objetivos y promueve
que el alumnado se pregunte sobre lo que ha aprendido, qué dificultades ha tenido y cémo las he afrontado. El docente
indica qué registros utiliza para su seguimiento.

Adecuar las tareas propuestas al nivel propuesto para el desarrollo de los objetivos de aprendizaje, la consecucion de las
competencias especificas, la seleccion de saberes coherente con los objetivos de aprendizaje establecidos, la relevancia y
actualizacion en la prdctica profesional y los organizadores previos.

Explicita como se abordard concretamente el trabajo de los vectores en la educacion bdsica.
Especifica el enfoque globalizado con otros dmbitos, dreas o materias, si procede.

Concreta como se trabajardn y evaluardn las competencias transversales para la ESO o los tres componentes transversales
de las competencias clave del bachillerato.

Propone estrategias metodoldgicas y organizativas variadas, motivadoras y adecuadas a las caracteristicas del alumnado
y su contexto.

Incorpora el uso de tecnologias digitales a lo largo de la programacion con una propuesta pedagdgica adecuada.

Evidencias de actividades de evaluacion a lo largo del ciclo de aprendizaje (actividades para identificar ideas previas, para
compartir objetivos de aprendizaje, de autorregulacion, de sintesis y estructuracion, de aplicacion de los contenidos...).

Coherencia global del proceso de evaluacion y calificacion de la Situacion de Aprendizaje.
Concreta las medidas y apoyos para la atencion educativa de todo el alumnado.
Fomenta la creatividad y la innovacion.
Evidencias del conocimiento cientifico actualizado y propio de la especialidad y aplicacion a la intervencion diddctica.
Cita la normativa y bibliografia utilizada.
. Exposicion y defensa (50%).
Expone de forma clara y correcta, tanto en el lenguaje verbal como en el no verbal.

Expone de forma equilibrada los diferentes apartados de la programacion y de la situacion de aprendizaje y los defiende
con coherencia respecto al documento entregado.

Comunica con fluidez y mantiene un ritmo adecuado.

La pronunciacion y entonacion se corresponden con la fonética y fonologia del idioma empleado.
Muestra seguridad y coherencia en la exposicion.

Emplea correctamente el lenguaje técnico, haciendo un uso adecuado.

Si se utiliza un guion, éste presenta un formato de indice o esquema, para ordenar la exposicion.

Adecuacion de las respuestas a las preguntas y aclaraciones que le formula el tribunal.
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El indice es la primera referencia que tienen los tribunales para verificar que tu trabajo didactico
incluye todos los elementos exigidos en la convocatoria, por lo que debe reflejar de forma clara y
ordenada los apartados que lo conforman, asi como la pagina en la que se encuentran.

A continuacion, te proporcionamos una explicaciéon parar elaborar el indice de una programacion

didactica y de una situacién de aprendizaje con todos sus elementos. Es importante que tengas en cuenta

que existen multiples modelos y ejemplos vdlidos. La estructura concreta del indice que elabores
dependerd del enfoque didactico de tu trabajo. De hecho, te recomendamos que disefies tu propio indice
atendiendo a la légica interna de tu propuesta educativa, garantizando siempre la coherencia entre los
diferentes apartados y la adecuada articulacion de los elementos curriculares.

Para elaborar el indice de tu programacién didactica debes tener en cuenta las indicaciones del
curriculo vigente, la convocatoria de oposiciones y los criterios de valoracién publicados.

En la normativa, los articulos 7, 9, 10 y 13 del Decreto 175/2022 vy los articulos 7 y 19 del Decreto
171/2020 para ESO y Bachillerato respectivamente, sefialan que las programaciones didacticas se
organizaran y secuenciaran en situaciones de aprendizaje contextualizadas en entornos reales y
significativos, conformando modelos de programacion abiertos y flexibles.

Ademas, la ultima convocatoria de oposiciones pidié una programacion didactica que incluyese la
planificacion del curriculo de una materia organizada en un minimo de seis situaciones de aprendizaje.
Estas son las caracteristicas relacionadas con el formato de la programacion didactica que establecia la
convocatoria de oposiciones:

La programacion didactica, que debe tener caracter personal, debe ser elaborada de forma individual por la persona aspirante
y tener una extension maxima de 35 hojas, en formato DIN-A4, impresa a doble cara, de un interlineado de 1,5 y con un cuerpo
de letra tipo Arial de 11 puntos, sin comprimir. Debe tener una portada con los datos de identificacion de la persona aspirante
y el cuerpo y la especialidad por la que se presenta e incluir un indice en el que se relacione la secuencia numerada de las
situaciones de aprendizaje de las que consta. También puede incorporarse bibliografia. Tanto la portada como el indice y la
bibliografia no contabilizan en las 35 hojas. En caso de utilizar tablas, Unicamente para el cuerpo de la letra de las tablas puede
reducirse hasta 9 puntos, sin comprimir

Los anexos, que no pueden superar las 10 hojas impresas a doble cara, estan formados por una muestra de material didactico
propuesto en las situaciones de aprendizaje, unidades didacticas o actividades de ensefianza-aprendizaje, como las actividades
o instrumentos de evaluacion y los instrumentos organizativos. En el caso de utilizar tablas, el cuerpo de la letra de la tabla
puede reducirse hasta 9 puntos, sin comprimir.

En ningun caso pueden contener situaciones de aprendizaje o actividades de ensefianza aprendizaje que no estén incorporadas
en la programacion didactica presentada.

Por otra parte, los ultimos criterios de valoracién publicados valoraban la presencia de todos los

elementos que componen la accién educativa dentro de la programacién didactica, secuenciada vy
temporalizada en situaciones de aprendizaje.
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En consecuencia, en el indice de tu programacién didactica tienes que incluir todos los elementos que
se indican en la normativa, en la convocatoria de oposiciones y en los criterios de valoracién,
secuenciando tu programacion didactica en situaciones de aprendizaje.

Para elaborar el indice de una situacion de aprendizaje debes tener en cuenta las indicaciones del
curriculo vigente, la convocatoria de oposiciones y los criterios de valoracién publicados.

La normativa establece un conjunto de orientaciones para el disefio de situaciones de aprendizaje, con
la finalidad de facilitar la practica educativa a las personas docentes. Desde el Departamento de Educacién
se ha publicado un documento con orientaciones y plantillas que incluyen los elementos minimos que
debe incluir el disefio de situaciones de aprendizaje para ambas etapas educativas, Educacidon Secundaria
Obligatoria y Bachillerato, que te resultaran de mucha utilidad para elaborar tu trabajo didactico, estan
disponibles dentro de la normativa de Catalufia en la plataforma e-learning.

La ultima convocatoria de oposiciones pidid la preparacidén y exposicidon oral de una situacién de
aprendizaje que incluyese el contexto y el reto, asi como las secuencias o partes en las que se puede dividir
y concretar la programacién de una materia.

Finalmente, los ultimos criterios de valoracién publicados valoraban la preparacién y exposicién oral

de una situacidon de aprendizaje conformada por unos elementos determinados que, inicialmente,
constituiran el referente para elaborar tus situaciones de aprendizaje desarrolladas.

En consecuencia, en el indice de tu situacién de aprendizaje tienes que incluir todos los elementos que
se indican en la normativa vigente, en la convocatoria de oposiciones y en los criterios de valoracion de
manera coherente.
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EJEMPLO DE iNDICE DE UNA PROGRAMACION DIDACTICA!

1.

2,

INTRODUCCION: INTENCION Y FINALIDAD EDUCATIVA

CONTEXTUALIZACION

21. Adecuacion al marco curricular vigente

2.2. Adecuacion al contexto del centro educativo

2.3. Caracteristicas de la etapa y del grupo

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

3.1. Contribucion de la materia a los objetivos de la etapa
3.2. Objetivos de la programacién didactica
COMPETENCIAS

41. Competencias especificas e indicadores operativos
4.2. Contribucion al desarrollo de las competencias clave

SABERES DE LA MATERIA

METODOLOGIA Y ORIENTACIONES DIDACTICAS

6.1.
6.2.
6.3.
6.4.
6.5.
6.6.
6.7.

Disefo universal de aprendizaje

Estrategias metodolégicas y organizativas

Actividades de aprendizaje y evaluacion

Criterios para la gestion del aula: agrupamientos, espacios y distribucién temporal
Materiales y recursos didacticos: uso de las tecnologias digitales

Actividades complementarias

Enfoque globalizador con otras materias

TRANSVERSALIDAD

71.

7.2.

7.3.

Principios pedagogicos
Componentes transversales

Objetivos de Desarrollo Sostenible y perspectiva de género

MEDIDAS Y APOYOS PARA LA ATENCION EDUCATIVA DEL ALUMNADO

8.1.

Inclusividad y aplicaciéon del DUA

! Ejemplo de indice de una programacion didactica de la materia de Historia del Mundo Contemporaneo en 1.° de Bachillerato
ajustado al formato de la Gltima convocatoria de oposiciones.
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8.2.

Medidas y apoyos universales y adicionales aplicados

9. ELEMENTOS DE LA EVALUACION. CALIFICACION

9.1.
9.2.
9.3.
9.4.
9.5.
9.6.

Fases y agentes de la evaluacion

Criterios de evaluacion

Estrategias, instrumentos y herramientas de evaluaciéon

Criterios de calificacion, apoyos y procedimiento de recuperacion

Transparencia y objetividad: informacién a las familias

Evaluacion de la programacion didactica y de la practica docente

10. SECUENCIACION

10.1.

Distribucion temporal de las situaciones de aprendizaje

SA01.
SA02.
SA03.
SA04.
SAO05.
SAO06.
SAO07.
SAO08.
SA09.

Un gigante con pies de barro: la caida del Antiguo Régimen

iRevoluciéon en marcha! Del pasado industrial a los retos de sostenibilidad
Movimientos sociales y revoluciones liberales: objetivos y logros hoy
Informe Semanal: camino hacia la | Guerra Mundial

Un mundo en crisis: ¢ qué hemos aprendido del pasado?

Una historia de la Il Guerra Mundial en la radio

Geopolitica internacional: el mundo después de la guerra

El mundo actual: globalizamos?

Las expresiones artisticas y culturales del mundo contemporaneo

11. BIBLIOGRAFIA Y WEBGRAFIA UTILIZADA

12. ANEXOS
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EJEMPLO DE INDICE DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE?

1.

2.

DATOS BASICOS

DESCRIPCION

2.1. Centro de interés

2.2. Reto (producto final)

CONTEXTUALIZACION

3.1. Adecuacion al marco curricular vigente

3.2. Adecuacién al contexto (entorno, centro y alumnado)

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS

5.1. Competencias especificas e indicadores operativos

5.2. Contribucién al desarrollo de las competencias clave

SABERES DE LA MATERIA Y CONTENIDOS DIDACTICOS

DESARROLLO DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE: METODOLOGIA Y RECURSOS
7.1. Aplicacion de los principios del Disefo Universal para el Aprendizaje
7.2. Estrategias metodoldgicas y organizativas

7.3. Criterios para la gestion del aula: agrupamientos, espacios y distribucion del tiempo
7.4. Materiales y recursos didacticos: uso de las tecnologias digitales
7.5. Enfoque globalizador con otras materias

TRANSVERSALIDAD Y PERSPECTIVA DE GENERO

8.1. Principios pedagodgicos

8.2. Componentes transversales

8.3. Objetivos de Desarrollo Sostenible y perspectiva de género
MEDIDAS Y APOYOS PARA LA ATENCION EDUCATIVA DEL ALUMNADO
9.1. Aplicacion del DUA

9.2. Medidas y apoyos universales y adicionales aplicados

10. PROCESO DE EVALUACION

2 Ejemplo de indice de una situacion de aprendizaje desarrollada de la materia de Historia del Mundo Contemporaneo en 1.° de
Bachillerato siguiendo los elementos establecidos en la normativa, la iltima convocatoria y los criterios de valoracion publicados.
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10.1.

10.2.

10.3.

10.4.

10.5.

10.6.

10.7.

Fases y agentes de la evaluacion

Criterios de evaluacion

Estrategias, instrumentos y herramientas de evaluacién (rubricas)
Criterios de calificacion y recuperacion

Pautas para la evaluacion a las diferencias individuales
Transparencia y objetividad: informacién a las familias

Evaluacion de la practica docente

11. SECUENCIA DIDACTICA DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

11.1.

11.2.

Tipologia de las actividades de aprendizaje y evaluaciéon

Temporalizacion de las actividades

12. BIBLIOGRAFIA Y WEBGRAFIA UTILIZADA
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La introduccidn tiene como finalidad presentar y justificar tu propuesta educativa, ofreciendo una
vision general que permita comprender el enfoque, el sentido y la intencidn pedagdgica de la materia en
la que se inscribe.

A continuacidn, te proporcionamos una explicacién detallada parar elaborar la introducciéon de una

programacion didactica y de una situacion de aprendizaje. Existen diversas formas de enfocar la

introduccion, lo habitual es que se incluya una breve presentacion y justificacion de tu propuesta
educativa en relacidn con el curriculo vigente y la finalidad del aprendizaje propuesto para el alumnado.

Para elaborar la introduccién de tu programacion didactica debes tener en cuenta las indicaciones del
curriculo vigente y los criterios de valoracion publicados.

Aunque en la normativa y en la ultima convocatoria de oposiciones no se indica claramente que la PD
debe contemplar una introduccidn, es importante identificar brevemente las caracteristicas generales de
la materia, el papel que desempena en la formacién del alumnado y su finalidad.

Por otra parte, en los ultimos criterios de valoracidn publicados se valoraba la adecuacién de la

programacién didactica a las competencias globales, entendidas como los conocimientos, habilidades y
aptitudes que permiten comprender y participar en un mundo interdependiente, contribuyendo al
bienestar humano y la sostenibilidad del planeta (ODS), algo que puede hacerse en la introduccién.

En consecuencia, estos serian los items fundamentales que desarrollar en la introduccién de tu
programacion didactica:

Presentacién del curso escolar y de la etapa educativa en que se enmarca tu programacion didactica.

Presentacién de la materia teniendo en cuenta la percepcidn del curriculo vigente. Se trata de una
interpretacion personal de las caracteristicas de la materia que describe el propio curriculo.

Explicacién de los criterios sociales y pedagégicos que justifican la materia, es decir, la finalidad e
intencién educativa en la formacion del alumnado, comunes a todas las competencias globales.

Para elaborar la introduccion de una situacidn de aprendizaje debes tener en cuenta las indicaciones
del curriculo vigente, la convocatoria de oposiciones y los criterios de valoracién publicados.

Aunque en la normativa y en la Ultima convocatoria de oposiciones no se indica claramente que la SA
deba contemplar un apartado a modo de introduccién, en el documento con orientaciones y plantillas
para el disefio de situaciones de aprendizaje se incluye un epigrafe sobre “descripcion” en el que debes
describir el contenido de la situacidn de aprendizaje, justificar por qué decides realizarla, explicar en qué
contexto se enmarca y cual es el reto que planteas.
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Finalmente, en los ultimos criterios de valoracién publicados se valoraba la adecuacién de la situacion
de aprendizaje a las competencias globales, entendidas como los conocimientos, habilidades y aptitudes
gue permiten comprender y participar en un mundo interdependiente, contribuyendo al bienestar
humano y la sostenibilidad del planeta (ODS).

En principio, estos serian los items fundamentales que desarrollar en la introduccién de tu situaciéon
de aprendizaje:

Titulo de la situacion de aprendizaje, coherente con la tematica que aborda, su justificacion, el centro
de interés del que parte y el producto final que solicitas.

Justificacién del centro de interés para el alumnado del que parte la situacién de aprendizaje, el cual
debe ser importante en el quehacer diario del alumnado, resultar motivador y se adecuarse a las
posibilidades del entorno del alumnado y a sus competencias globales.

Justificacién de la importancia de la situacion en el aprendizaje del alumnado (qué le aporta). Debes
apoyarte en los objetivos de la etapa y en los principios generales y pedagdgicos para buscar los
argumentos que den fundamento a tu propuesta. Se trata de tener claro el para qué se trabajara en
el aula la situacién de aprendizaje.

Descripcion del reto, problema, proyecto y el producto final que solicitas al alumnado.
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1. INTRODUCCION: INTENCION Y FINALIDAD EDUCATIVA

Esta programacién didactica (PD) se plantea para la materia de Historia del Mundo Contemporaneo
del primer curso de la etapa del Bachillerato, materia especifica de las modalidades de Humanidades y
Ciencias Sociales. La eleccién de la materia de Historia del Mundo Contemporaneo para elaborar esta
programacion didactica se justifica por su relevancia en la formacién integral del alumnado y la
contribucién al desarrollo de todas sus competencias globales, ya que proporciona una comprensién
profunda de los procesos histéricos que han configurado el mundo actual y permite al alumnado analizar
criticamente los acontecimientos, ideologias y transformaciones sociales, econémicas y politicas desde
finales del siglo XVIII hasta la actualidad, fomentando una conciencia histérica que es fundamental para

comprender los desafios y oportunidades del presente.

¢ Cual es la intencion y finalidad educativa de la materia? Su principal funcién es proporcionar al
alumnado una comprension rigurosa, util y funcional de la historia reciente, enfocada a observar, analizar
e interpretar la realidad de su entorno. Pretende, ademas, fomentar una ciudadania activa e implicada en
la vida social. El estudio de la historia contemporanea se utiliza como una herramienta para comprender
el presente y prever el futuro, a través de la observacion de la realidad actual y la interpretacion del pasado
reciente. De hecho, la materia se orienta hacia el desarrollo de una consciencia civica, promoviendo

valores democraticos, respeto a las diferencias, solidaridad, convivencia, responsabilidad y dialogo.

¢ Cual es la relevancia de la materia? Radica en su capacidad para abordar los problemas y retos
que plantea la realidad actual globalizada. La historia contemporanea, al analizar los ultimos dos siglos,
ofrece recursos esenciales para entender y enfrentar estos desafios, facilitandoles su participacion en un
mundo interdependiente. A través de los saberes basicos propios de la materia, el alumnado toma
conciencia del legado histérico que hereda, incluyendo tanto logros significativos como errores y fracasos
del pasado. Esta comprension histérica es fundamental para evitar la repeticion de situaciones negativas
y aprender de las experiencias acumuladas por generaciones anteriores. Ademas, la materia subraya la
importancia de asumir una responsabilidad civica en la construccién de una sociedad mas justa, equitativa

y solidaria, contribuyendo al bienestar humano y a la sostenibilidad del planeta (ODS).

¢Qué aporta la materia al alumnado? Son multiples los beneficios que la materia aporta al
alumnado, entre los cuales cabe destacar la adquisicién de habilidades analiticas y criticas, el desarrollo
de consciencia civica y valores democraticos, la comprension del presente y prevision del futuro, la

responsabilidad civica, el compromiso social y la conexion con la realidad actual globalizada.

3 Ejemplo de introduccion de una programacion didactica de la materia de Historia del Mundo Contemporaneo en 1.° de
Bachillerato ajustado al formato de la iltima convocatoria de oposiciones.
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TITULO: jREVOLUCION EN MARCHA! DEL PASADO INDUSTRIAL A LOS RETOS DE
SOSTENIBILIDAD

1. DATOS BASICOS

Esta situacion de aprendizaje (SA) se titula jRevoluciéon en marcha! Del pasado industrial a los
retos de sostenibilidad y dispone de un total de 11 sesiones de clase en el primer trimestre, en el mes
de octubre, corresponde a la SA nimero 2 de la programacion didactica de la materia de Historia del

Mundo Contemporaneo en 1.° de Bachillerato.

2. DESCRIPCION

Esta SA parte del centro de interés para el alumnado que supone comprender el impacto de la
Revolucion Industrial en el mundo actual, en linea con el desarrollo sostenible y la necesidad de articular
el progreso de manera respetuosa con el medioambiente. El alumnado se sumergira en un analisis
profundo de las repercusiones ambientales, econdémicas, sociales y politicas de este periodo histdrico, en
consonancia con los objetivos de desarrollo sostenible (ODS) de la Agenda 2030. Este analisis critico
permitira al alumnado reflexionar sobre cémo las lecciones del pasado pueden guiar las acciones
presentes y futuras para fomentar un desarrollo mas equitativo, inclusivo y respetuoso con el planeta. Se
pretende que el alumnado adquiera una comprension mas profunda de la relacion entre los procesos

histéricos y los desafios actuales, a fin de participar en la construccién de un futuro sostenible.

Su importancia pedagégica y social reside en que permite al alumnado comprender una de las
transformaciones mas importantes de la historia de la humanidad, la industrializacién, que trajo consigo
un gran impacto en la organizacion econodmica, politica y en la composicion de la sociedad occidental,
cuyas manifestaciones en la actualidad son sociedades ricas muy desarrolladas, pero también
desigualdades y una evidente degradacién del medioambiente. Igualmente, la SA permitira al alumnado

conocer el proceso de industrializaciéon en Espana con respecto a Europa y de Cataluna.

El producto final del proyecto de trabajo cooperativo que tendra que realizar el alumnado consiste
en elaborar una presentacion digital o un trabajo ilustrado en formato papel sobre las consecuencias
ambientales, econdmicas, sociales y politicas derivadas de la industrializacion, y un posterior debate final

sobre como la Revolucion Industrial ha cambiado el mundo.

4 Ejemplo de introduccion de una situacion de aprendizaje desarrollada de la materia de Historia del Mundo Contemporaneo en
1.° de Bachillerato siguiendo los elementos establecidos en la normativa, la ultima convocatoria y los criterios de valoracion
publicados.
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Para ello, el alumnado se dividira en 4 equipos de trabajo cooperativo de 5 estudiantes y, cada equipo
elaborara una presentacion digital o un trabajo ilustrado que podra contener ejes cronolégicos y lineas
del tiempo, mapas, imagenes, fotografias, graficos, tablas y textos pronunciados por los protagonistas o

instituciones que sean realmente relevantes, asi como una breve explicacion.

La investigacién y la busqueda de informacion que ha de realizar el alumnado debe centrarse en las

siguientes tematicas:

1. Repercusiones ambientales: impacto ambiental de las fuentes de energia basadas en combustibles

fésiles, emergencia climatica, calentamiento global, efecto invernadero, contaminacion urbana y ODS.

2. Repercusiones econdémicas: formacion de un nuevo mapa econémico mundial, division internacional

del trabajo y desequilibrios econdmicos generados entre las distintas areas del planeta.

3. Repercusiones sociales: movimientos migratorios interiores (éxodo rural) e internacionales

(migraciones transoceanicas) y formacion de una sociedad de clases desigual.

4. Repercusiones politicas: gobiernos liberales, politicas capitalistas y creacién de un nuevo mapa politico

a escala mundial dividido en bloques (paises desarrollados y subdesarrollados).

La presentacion digital o el trabajo ilustrado elaborado por cada uno de los equipos de trabajo

cooperativo se expondra oralmente en el aula utilizando para ello un soporte visual (presentacion digital

o trabajo ilustrado) y concluird con un debate final entre todo el grupo que invite a la reflexién historica
con perspectiva critica sobre “cdmo cambié el mundo la Revolucién Industrial” que moderara la persona

docente.
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DIDACTICAOL. Introduccién. Anexo - Catalufia
(;QUE HAY QUE HACER ESTA SEMANA?

Lo primero que debes hacer es elegir el curso y la materia que quieres programar. A continuacion,
debes leer el curriculo autondmico para comprender la naturaleza de la prueba de aptitud pedagogica y
hacer una buena programacion didactica, tanto la parte general como de los elementos curriculares de la
materia que hayas elegido.

Luego tienes que elaborar el indice aproximado de tu programacion didactica, alineado con los
elementos que se indican en la normativa autondmica vigente, la convocatoria de oposiciones y los
criterios de valoracién publicados. Se trata de un indice a modo de borrador que iras modificando,
completando y concretando a medida que construyas tu trabajo didactico.

Una vez que hayas hecho el indice, el siguiente paso es elaborar la introduccién de tu programacion
didactica, que consiste en presentar la materia, el curso y la etapa en que se enmarca, asi como explicar
los fundamentos sociales y pedagdgicos que justifican su ensefianza en relacidon con las competencias
globales del alumnado.

Didactica 01
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Imagen 2. {Qué hay que hacer esta semana?
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