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¥4 COMENZAMOS K4

Con este anexo comienzas la preparacién de la prueba de aptitud pedagoégica -prueba didactica- para
los procesos selectivos de nuestra especialidad, Geografia e Historia, en las Ciudades Auténomas de Ceuta
y Melilla.

La prueba didactica en Ceuta y Melilla se divide en dos partes, la primera consiste en la presentacién
y defensa oral de una programacion diddctica (PD), es decir, primero entregas la programacion didactica
y, posteriormente, la defiendes ante el tribunal; y en la segunda parte de la prueba expones oralmente
una unidad de las que componen tu programacién didactica.

Con los anexos especificos para Ceuta y Melilla del curso 2025-2026 aprenderas a elaborar, desde el

principio, una programacion didactica para presentar a los procesos selectivos con sus correspondientes
unidades didacticas. Al mismo tiempo, para completar el enfoque de la prueba de aptitud pedagdgica y
comprender mejor los diferentes niveles de concrecidn curricular, aprenderas a elaborar una unidad
didactica completamente desarrollada.

Para programar correctamente es necesario que comprendas el curriculo vigente en Ceuta y Melilla,
para ello te aconsejamos que hagas una lectura comprensiva del propio curriculo, tanto la parte general
como de los elementos curriculares de la materia en la que se programa.
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A continuacidn, se indica la normativa curricular vigente para la Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO) y el Bachillerato que debes tener en cuenta para elaborar tu trabajo didactico, porque esta es la
normativa en la que se describen los elementos curriculares de las materias de nuestra especialidad.

EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

Orden EFP/754/2022, de 28 de julio, por la que se establece el curriculo y se regula la ordenacion de
la Educacién Secundaria Obligatoria en el ambito de gestién del Ministerio de Educacién y Formacion
Profesional.

BACHILLERATO

Orden EFP/755/2022, de 31 de julio, por la que se establece el curriculo y se regula la ordenacién del
Bachillerato en el ambito de gestion del Ministerio de Educacién y Formacion Profesional.
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Para elaborar la programacion didactica hay que prestar atencién a las indicaciones de la normativa
curricular vigente para ESO y Bachillerato.

En relacién con el disefio de las programaciones didacticas, la Orden EFP/754/2022, de 28 de julio,
establece lo siguiente:

Articulo 17. Programaciones didacticas.

1. Las programaciones diddcticas de cada una de las materias o dmbitos serdn elaboradas por el departamento diddctico
responsable de su docencia.

2. Dichas programaciones incluirdn, al menos, los siguientes elementos:

a) Contextualizacion, para cada materia, de los criterios de evaluacion de las competencias especificas y de los saberes bdsicos
asociados, y secuenciacion de los mismos en unidades de programacion que serdn desarrolladas a través de situaciones de
aprendizaje.

b) Principios metodoldgicos y diddcticos.

¢) Procedimientos e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado.
d) Criterios de calificacion.

e) Medidas de apoyo o refuerzo.

f) Recursos y materiales diddcticos.

g) Actividades extraescolares y complementarias.

h) Procedimiento de evaluacion de la programacion diddctica, del proceso de ensefianza y de la prdctica docente.

En relacidn con el disefio de las programaciones didacticas, la Orden EFP/755/2022, de 31 de julio,
establece lo siguiente:

Articulo 23. Programaciones diddcticas.

1. Las programaciones diddcticas de cada una de las materias serdn elaboradas por el departamento diddctico responsable de
su docencia.

2. Dichas programaciones incluirdn, al menos, los siguientes elementos:

a) Contextualizacion, para cada materia, de los criterios de evaluacion de las competencias especificas y de los saberes bdsicos
asociados, y secuenciacion de los mismos en unidades de programacion que serdn desarrolladas a través de situaciones de
aprendizaje.

b) Principios metodoldgicos y diddcticos.
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¢) Procedimientos e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado.
d) Criterios de calificacion.

e) Actividades de recuperacion de materias pendientes.

f) Recursos y materiales diddcticos.

g) Actividades extraescolares y complementarias.

h) Procedimiento de evaluacion de la programacion diddctica, del proceso de ensefianza y de la prdctica docente.
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Para elaborar las situaciones de aprendizaje hay que prestar atencién a las indicaciones de la
normativa curricular vigente para ESO y Bachillerato.

En relacién con las situaciones de aprendizaje, en el articulo 3 de la Orden EFP/754/2022, de 28 de
julio, se definen del siguiente modo:

Articulo 3. Definiciones.
A efectos de esta orden, se entenderd por:

f) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones
asociadas a competencias clave y competencias especificas, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.

En los anexos Il y Il de la Orden EFP/754/2022, de 28 de julio, se proporcionan orientaciones para el
disefo de situaciones de aprendizaje:

Articulo 13. Competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes basicos.

1. En el anexo |l se fijan las competencias especificas de cada materia, que serdn comunes para toda la etapa, asi como los
criterios de evaluacion y los contenidos, enunciados en forma de saberes bdsicos, previstos para cada curso.

2. Para la adquisicion y desarrollo, tanto de las competencias clave como de las competencias especificas, el equipo docente
planificard situaciones de aprendizaje de acuerdo con los principios que, con cardcter orientativo, se establecen en el anexo Ill.

Anexo Il
Geografia e Historia
Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje constituyen un marco idéneo para la accion educativa en torno a las competencias especificas
de Geografia e Historia y al logro de los objetivos generales de la etapa y del Perfil de salida. Estas deben constituir prop uestas
abiertas, flexibles y dindmicas, que permitan adaptarse a las diferentes caracteristicas, ritmos de aprendizaje, situaciones e
intereses personales del alumnado. Es necesario que promuevan el aprendizaje significativo y la construccion de conocimiento
a través de procesos inductivos, de indagacion y de investigacion que permitan al alumnado, tanto individualmente como en
grupo, plantearse retos y problemas relacionados con el entorno local y global. El objetivo es que los alumnos y alumnas se
inicien en los procesos, técnicas y métodos propios del pensamiento geogrdfico y del pensamiento histdrico, aplicandolos de
una manera funcional y contextualizada sobre la realidad natural y humana, procurando conectar estos dos dmbitos y
considerando la interrelacion entre el presente y el pasado.

Anexo Il
Situaciones de Aprendizaje

La adquisicion de las competencias especificas de las materias o ambitos que componen esta etapa se verd favorecida por el
desarrollo de enfoques diddcticos que reconozcan al alumnado como agente de su propio aprendizaje. Para ello es
imprescindible la implementacion de propuestas metodoldgicas que le permitan construir el conocimiento con creciente
autonomia y creatividad desde sus propias experiencias. La educacion competencial requiere que el profesorado haga un uso
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creativo de los distintos elementos curriculares, para poder presentarlos en situaciones de aprendizaje contextualizadas, que
hablen de la realidad del alumnado.

Las situaciones de aprendizaje representan la herramienta idénea para integrar y desarrollar los criterios de evaluacion de las
competencias especificas y los saberes bdsicos correspondientes. Previamente, dichos criterios y saberes habrdn sido
contextualizados, concretados y secuenciados en las unidades que conforman las programaciones de cada materia o dmbito.
Cada unidad de programacion, en funcion de su complejidad, podrd ser desarrollada a través de una o de varias situaciones de
aprendizaje.

Para la implementacion eficaz de las situaciones de aprendizaje, estas deberdn reunir las caracteristicas que se describen a
continuacion:

Aprendizajes integrados

Las situaciones de aprendizaje deben promover la mdxima integracion de los aprendizajes y su resolucion ha de implicar que el
alumnado desarrolle y ponga en prdctica distintos procesos mentales, recursos expresivos variados y pautas de interaccion con
los demds y con el medio. Con este fin, conviene incorporar, siempre que sea posible, una perspectiva interdisciplinar que
favorezca el aprendizaje conjunto de competencias a partir de la activacion de los saberes bdsicos de distintas materias o
ambitos, para lo que serd imprescindible la coordinacién del profesorado.

Contextualizacion

Las situaciones de aprendizaje han de estar contextualizadas, tanto con respecto a los presupuestos pedagdgicos y diddcticos
que configuran el proyecto educativo del centro, como en relacion con el entorno sociocultural, personal y emocional de
alumnos y alumnas. Asimismo, deberdn ser respetuosas con las experiencias del alumnado y con sus diferentes formas de
comprender la realidad, asi como favorecer el refuerzo de la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad
mediante tareas y actividades significativas y relevantes que les permitan resolver problemas motivadores de manera creativa
y cooperativa. Estas situaciones permitirdn concretar y evaluar las experiencias de aprendizaje de alumnos y alumnas y deben
estar compuestas por tareas de creciente complejidad —en funcion de su nivel psicoevolutivo— cuya resolucion conlleve la
construccion de nuevos aprendizajes.

Se trata de ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar sus aprendizajes con la realidad y de aplicarlos en contextos
cercanos a su vida cotidiana, lo que favorecerd su compromiso con el aprendizaje propio. Por ello, las situaciones de aprendizaje
han de incluir, en lo posible, el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales.

Propuestas abiertas, flexibles e inclusivas

Las situaciones de aprendizaje deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos, y tener la capacidad de
adaptarse a las diferentes aptitudes, ritmos de aprendizaje, situaciones e intereses personales del alumnado. Para ello, pueden
incorporar no solo distintos grados y niveles en su ejecucion, sino también una cierta amplitud, tanto en la oferta de iniciativas
y temdticas, como en las estrategias de representacion, generacion y transferencia de la informacion y en las formas de
implicacidon y expresion del aprendizaje. De este modo, las situaciones de aprendizaje, alineadas con los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje, ayudan a alumnos y alumnas a aprender a aprender y consolidan las bases para el aprendizaje
permanente a lo largo de la vida, al fomentar los procesos pedagdgicos flexibles y accesibles mds adecuados para el alumnado.

Autonomia del alumnado

En el disefio de las situaciones de aprendizaje se ha de dar un lugar preferente a aquellas estrategias que promuevan el
protagonismo y la autonomia del alumnado en la gestion de su propio aprendizaje a través de metodologias activas, variadas
y complementarias que incorporen actuaciones y recursos distintos y ajustables a sus intereses e iniciativas. Asimismo, deben
facilitar la transferencia de los aprendizajes adquiridos, posibilitando la articulacion coherente y eficaz de los distintos
conocimientos, destrezas y actitudes propios de la etapa.
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Variedad de agrupamientos

Las situaciones de aprendizaje deben proponer escenarios y actuaciones que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos,
desde el trabajo individual al trabajo en grupos. Con ello se propiciard que el alumnado asuma responsabilidades personales y
actue de forma cooperativa en la resolucion creativa de los retos planteados.

Retos y desafios del siglo XXI

Las situaciones de aprendizaje deben fomentar los aspectos considerados esenciales para que el alumnado se prepare para
responder con eficacia a los retos y desafios del siglo XXI, tales como el interés comun, la sostenibilidad, la vida saludable, el
compromiso ciudadano en el dmbito local y global, el aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura digital, la
confianza en el conocimiento como motor de desarrollo, la valoracion de la diversidad personal y cultural, la resolucion pacifica
de conflictos o la convivencia democrdtica, entre otros.

Evaluacion orientada hacia el aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje promueven la evaluacion formativa por medio de herramientas e instrumentos diversos. Para
contribuir a la progresiva autonomia del alumnado, han de incluir la autoevaluacion y la coevaluacion, permitiendo asi la
reflexion y la mejora del propio aprendizaje.

En relacién con las situaciones de aprendizaje, en el articulo 3 de la Orden EFP/755/2022, de 31 de
julio, se definen del siguiente modo:

Articulo 3. Definiciones.
A efectos de esta orden, se entenderd por:

f) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones
asociadas a competencias clave y competencias especificas, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.

En los anexos Il y Il de la Orden EFP/755/2022, de 31 de julio, se proporcionan orientaciones para el
disefio de situaciones de aprendizaje:

Articulo 19. Competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes basicos.

1. En el anexo Il se fijan, para cada materia, las competencias especificas para la etapa, asi como los criterios de evaluacion y
los contenidos enunciados en forma de saberes bdsicos para cada curso. Con objeto de orientar la actividad docente, se incluyen
en el citado anexo orientaciones metodoldgicas y para la evaluacion para cada una de las materias.

2. Para la adquisicion y desarrollo, tanto de las competencias clave como de las competencias especificas, el equipo docente
planificard situaciones de aprendizaje de acuerdo con los principios que, con cardcter orientativo, se establecen en el anexo Ill.

Anexo Il
Historia del Mundo Contemporaneo
Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje constituyen la concrecion y plasmacion de las intenciones educativas que el profesorado debe
poner en marcha con el alumnado, identificando cudles son los objetivos que se propone y sefialando las competencias
especificas que pretende desarrollar, a través de los criterios de evaluacion que seleccione y en torno a unos saberes bdsicos
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adecuados a sus propdsitos. Las situaciones deben marcar un claro fin educativo, contextualizando los aprendizajes que van a
llevarse a cabo, confiriéndoles funcionalidad y un evidente significado desde el punto de vista personal del alumnado y con
relacion al entorno social, tanto local como global, en el que vive. En funcion de su duracion, el profesorado debe secuenciar las
iniciativas y dindmicas que deben realizarse, planteando un escenario flexible y diversificado, en el que puedan llevarse a cabo
itinerarios personalizados para alcanzar los resultados marcados y elaborarse los productos que se hayan definido. Se trata,
pues, de un espacio activo en el que debe favorecerse un ejercicio de procesos y destrezas, asi como de valores y actitudes, que
permita el desarrollo competencial del alumnado. Incluye también el marco metodoldgico de aprendizaje, los recursos que
vayan a utilizarse, los espacios en los que se desarrolle la accion educativa, incluida la participacion de otros agentes, y el modo
de organizacion del trabajo del alumnado, asi como la transferencia y difusion de los resultados obtenidos.

Geografia
Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje constituyen el eje de la implementacion de la accion educativa basada en las competencias
especificas de la materia de Geografia y en los descriptores operativos de las competencias clave para Bachillerato. Estas deben
constituir propuestas abiertas, innovadoras, flexibles y dindmicas, que permitan adaptarse a la realidad cambiante y a los
intereses del alumnado, abordando aspectos relevantes para la vida en comunidad, y dando cauce a su curiosidad innata por
conocer el espacio que le rodea. Es necesario, ademds, que las situaciones de aprendizaje promuevan la construccion
significativa de conocimientos a través de procesos inductivos, de indagacion y de investigacion que muevan al alumnado, tanto
individualmente como en grupo, a plantearse retos y problemas relacionados con el entorno local y global, tomando como
referencia geogrdfica fundamental a Espafia. El objetivo de las citadas situaciones es que los alumnos y las alumnas profundicen
en los procesos, técnicas y métodos propios del pensamiento geogrdfico, especialmente en las Tecnologias de la Informacion
Geogrdfica (TIG), aplicdndolos de una manera funcional, interrelacionada y contextualizada en la realidad natural y humana,
en su dindmica presente y en sus vinculos con el pasado.

Historia del Arte
Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje constituyen un marco idéneo para la accion educativa en torno a las competencias especificas
de Historia del Arte. Dichas situaciones deben constituir propuestas abiertas, innovadoras, flexibles y dindmicas, que permitan
al alumnado jugar un papel mds relevante en su propio aprendizaje. Se trata de implementar en la prdctica educativa
propuestas pedagdgicas que partan de los centros de interés del alumnado y que les permitan construir un aprendizaje mds
auténomo y creativo. El objetivo ultimo de la aplicacion de estas propuestas es que los alumnos y las alumnas se inicien en el
aprendizaje de procesos, técnicas y métodos propios del pensamiento artistico, estético e histérico, y sean capaces de aplicarlos
de una manera funcional y contextualizada sobre la realidad, y procurando conectarlos entre si. Es también necesario que se
promueva el aprendizaje significativo y la construccion de conocimientos a través de procesos inductivos, de indagacion y de
investigacion que permitan al alumnado, tanto individualmente como en grupo, plantearse retos y problemas relacionados con
la Historia del Arte y proponer hipotesis y soluciones a los mismos de forma creativa y cooperativa, contribuyendo con ello a
fomentar aspectos relacionados con la sostenibilidad, la convivencia democrdtica y el compromiso con los retos del siglo XXI.

Historia de Espafa
Situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje constituyen la concrecion y plasmacion de las intenciones educativas que el profesorado debe
poner en marcha con el alumnado, identificando cudles son los objetivos que se propone y sefialando las competencias
especificas que pretende desarrollar, a través de los criterios de evaluacion que seleccione y en torno a unos saberes bdsicos
adecuados a sus propdsitos. Las situaciones deben marcar un claro fin educativo, contextualizando los aprendizajes que van a
llevarse a cabo, confiriéndoles funcionalidad y un evidente significado desde el punto de vista personal del alumnado y con
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relacion al entorno social, tanto local como global, en el que vive. En funcion de su duracion, el profesorado debe secuenciar las
iniciativas y dindmicas que deben realizarse, planteando un escenario flexible y diversificado, en el que puedan llevarse a cabo
itinerarios personalizados para alcanzar los resultados marcados y elaborarse los productos que se hayan definido. Se trata,
pues, de un espacio activo en el que debe favorecerse un ejercicio de procesos y destrezas, asi como de valores y actitudes, que
permita el desarrollo competencial del alumnado. Incluye también el marco metodoldgico de aprendizaje, los recursos que
vayan a utilizarse, los espacios en los que se desarrolle la accion educativa, incluida la participacion de otros agentes, y el modo
de organizacion del trabajo del alumnado, asi como la transferencia y difusion de los resultados obtenidos.

Anexo Il
Situaciones de Aprendizaje

La adquisicion de las competencias especificas de las materias que componen el Bachillerato se verd favorecida por el desarrollo
de enfoques diddcticos que reconozcan al alumnado como agente de su propio aprendizaje. Para ello es conveniente
implementar propuestas metodoldgicas que le permitan construir el conocimiento con autonomia y creatividad desde sus
propias experiencias. La educacion competencial requiere que el profesorado haga un uso creativo de los distintos elementos
curriculares, para poder presentarlos en situaciones de aprendizaje contextualizadas, que permitan al alumnado la adquisicion
de las competencias necesarias para su futuro formativo y profesional y que lo capaciten, asimismo, para el acceso a la
educacion superior.

Las situaciones de aprendizaje representan la herramienta iddnea para integrar y desarrollar los criterios de evaluacion de las
competencias especificas y los saberes bdsicos correspondientes. Previamente, dichos criterios y saberes habrdn sido
contextualizados, concretados y secuenciados en las unidades que conforman las programaciones de cada materia. Cada
unidad de programacion, en funcion de su complejidad, podrd ser desarrollada a través de una o de varias situaciones de
aprendizaje.

Para la implementacion eficaz de las situaciones de aprendizaje, estas deberdn reunir las caracteristicas que se describen a
continuacion:

Aprendizajes integrados

Las situaciones de aprendizaje deben promover la mdxima integracion de los aprendizajes y su resolucion ha de implicar que el
alumnado desarrolle y ponga en prdctica distintos procesos mentales, recursos expresivos variados y pautas de interaccion con
los demds y con el medio que le permitan hacer uso de los diversos saberes disciplinares especializados para solventar de forma
eficiente los desafios que se le presenten. Con este fin, se ha de incorporar, siempre que sea posible, una perspectiva
interdisciplinar que favorezca el aprendizaje conjunto de competencias a partir de la activacion de los saberes bdsicos de
distintas materias, para lo que serd imprescindible la coordinacidn del profesorado.

Contextualizacion

Las situaciones de aprendizaje han de estar contextualizadas tanto con respecto a los presupuestos pedagdgicos y diddcticos
que configuran el proyecto educativo del centro, como en relacion con el entorno sociocultural, personal y emocional de
alumnos y alumnas. Asimismo, deberdn ser respetuosas con las experiencias del alumnado y con sus diferentes formas de
comprender la realidad, asi como favorecer el refuerzo de la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad
mediante tareas y actividades significativas y relevantes que les permitan resolver problemas motivadores de manera
competente, creativa y colaborativa. Estas situaciones permitirdn concretar y evaluar las experiencias de aprendizaje de
alumnos y alumnas y deben estar compuestas por tareas significativas que sirvan para modelizar y ensayar procesos cada vez
mads complejos y cuya resolucion conlleve la construccion de nuevos aprendizajes y favorezca la reflexion acerca de ellos.

Se trata de ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar sus aprendizajes con la realidad y de aplicarlos en diversos
contextos, asi como de favorecer un sélido compromiso con el aprendizaje propio. Por ello, las situaciones de aprendizaje han
de incluir, en lo posible, el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales.
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Propuestas abiertas, flexibles e inclusivas

Las situaciones de aprendizaje deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos, y tener la capacidad de
adaptarse a las diferentes aptitudes, situaciones e intereses del alumnado. Para ello, pueden incorporar no solo distintos grados
y niveles en su ejecucion, sino también una cierta amplitud, tanto en la oferta de iniciativas y temdticas, como en las estrategias
de representacion, generacion y transferencia de la informacion y las formas de implicacion y expresion del aprendizaje. De este
modo, las situaciones de aprendizaje, alineadas con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje, ayudan a aprender
a aprender y sientan las bases para el aprendizaje permanente a lo largo de la vida, al fomentar los procesos pedagdgicos
flexibles y accesibles mds adecuados para alumnos y alumnas.

Autonomia del alumnado

En el disefio de las situaciones de aprendizaje se ha de dar un lugar preferente a aquellas estrategias que promuevan el
protagonismo y la autonomia del alumnado en la gestion de su propio aprendizaje a través de metodologias activas, variadas
y complementarias que incorporen actuaciones y recursos distintos y ajustables a sus intereses e iniciativas. Asimismo, deben
facilitar la transferencia de los aprendizajes adquiridos, posibilitando la articulacion coherente y eficaz de los distintos
conocimientos, destrezas y actitudes propios de la etapa.

Variedad de agrupamientos

Las situaciones de aprendizaje deben proponer escenarios y actuaciones que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos,
desde el trabajo individual al trabajo en grupos. Con ello se propiciard que el alumnado asuma riesgos y tome decisiones con
responsabilidad y madurez, y que potencie las estrategias de liderazgo, trabajo en equipo y resolucion de los retos planteados
de forma creativa y colaborativa.

Retos y desafios del siglo XXI

Las situaciones de aprendizaje deben fomentar los aspectos considerados esenciales para que el alumnado responda con
eficacia, madurez y creatividad a los retos y desafios del siglo XXI, tales como el interés comun, la sostenibilidad, la vida
saludable, el compromiso ciudadano en el dmbito local y global, el aprovechamiento critico, ético y responsable de la cultura
digital, la confianza en el conocimiento como motor de desarrollo, la valoracion de la diversidad personal y cultural, la resolucion
pacifica de conflictos o la convivencia democrdtica, entre otros.

Evaluacion orientada hacia el aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje promueven la evaluacion formativa por medio de herramientas e instrumentos diversos. Para
contribuir al desarrollo de la autonomia del alumnado, han de incluir la autoevaluacion y la coevaluacion, permitiendo asi la
reflexion y la mejora del propio aprendizaje.
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En la normativa curricular vigente para ESO y Bachillerato se fijan las competencias especificas, asi
como los criterios de evaluacién y los contenidos, enunciados en forma de saberes basicos, para las
materias de nuestra especialidad, que incluye una introduccién o presentacion de las caracteristicas de
cada materia y otros aspectos relevantes.

A continuaciodn, se indica la presentacién de las materias de nuestra especialidad que aparecen en la
Orden EFP/754/2022, de 28 de julio.

Geografia e Historia (1.2, 2.2, 3.2 y 4.2 de ESO)

La materia de Geografia e Historia contribuye a la percepcion y el andlisis de una realidad cada vez mds diversa y cambiante.
La comprension de su devenir a través del tiempo y del espacio, y el andlisis del cambio como fruto de la accion humana implica
concebir el aprendizaje del alumnado como una invitacion al conocimiento de si mismo y del mundo que lo rodea, a la
participacion y al compromiso social. Vivir en sociedad, interactuar en el entorno y comprender como son las relaciones que
establecemos y las normas de funcionamiento que las rigen resultan esenciales para que el alumnado pueda asumir sus
derechos y responsabilidades, ejercitar la ciudadania y orientar su comportamiento civico, cuestiones estas de especial
importancia en una etapa educativa en que precisa de experiencias formativas que le permitan construir su criterio, su
identidad, su autonomia para desenvolverse en su entorno social. Esta compleja transicion se produce de la etapa de Educacion
Primaria a la de Educacion Secundaria Obligatoria y, en nuestro dmbito, implica ponerse en contacto con una sociedad compleja
que plantea dilemas y en la que el alumnado debe aprender a tomar decisiones informadas. La toma de conciencia de los
desafios a los que nos enfrentamos en la actualidad, asi como la valoracion critica de las respuestas que, a lo largo de la historia,
se han dado a los retos y problemas que se han sucedido, dispone a la juventud en situacion de actuar ya en el presente para
garantizar la sostenibilidad del planeta y el bienestar de la humanidad en el futuro.

Esta materia se vincula y continua con el proceso de desarrollo competencial del drea de Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural de la Educacion Primaria y recoge la capacidad que el enfoque histdrico y geogrdfico aporta, con su cardcter
comprensivo e integrador y su conexion con otras ciencias sociales, para contribuir a los objetivos de esta etapa y a las
competencias que conforman el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bdsica. Las competencias especificas
de esta materia contribuyen al desarrollo de dimensiones fundamentales del aprendizaje, como son el trabajo sobre la
informacion y sus fuentes a través de recursos variados —incluyendo los digitales—, la contextualizacion de los aprendizajes en
el entorno local y global, el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible, el ejercicio de la solidaridad y la cohesion social,
el respeto a la diversidad cultural y a las diferentes identidades, la valoracion y conservacion del patrimonio, la defensa de la
igualdad real entre mujeres y hombres, asi como la lucha contra cualquier tipo de discriminacion. Para ello hay que combinar
las herramientas y estrategias propias de los métodos de estudio de cada una de estas dos disciplinas -el pensamiento
geogrdfico y el histdrico- con la capacidad critica y de concienciacion. El pensamiento geogrdfico se entiende como un conjunto
de habilidades para analizar, comprender y transformar el conocimiento del espacio en torno a conceptos como proximidad,
conexion, localizacion o distribucion espacial, utilizando la escala adecuada en cada caso, desde lo local a lo global. El
pensamiento histdrico se define como el proceso por el que se crean narrativas sobre el pasado a través de la reflexion sobre su
relevancia, el andlisis de fuentes, la discusion sobre las causas y consecuencias de estos acontecimientos, asi como el andlisis
de los cambios y continuidades entre los mismos, desde una perspectiva temporal y contextualizada y con relacion a
determinados criterios éticos y civicos.

Tanto en las competencias especificas como en los criterios de evaluacion y los saberes bdsicos queda reflejada la vision
funcional y activa de los aprendizajes propios de la materia. La evaluacion de las competencias especificas se realiza a través
de los criterios de evaluacidon, que miden tanto los resultados como los procesos de una manera abierta, flexible e
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interconectada dentro del curriculo. Se establecen ciertas etapas histdricas y determinados dmbitos temadticos en los distintos
cursos, pero la progresion de saberes estd condicionada principalmente por la complejidad de los procesos que se ponen en
accion y la madurez personal y civica del alumnado, acorde con su desarrollo y capacidades. Es precisamente esta
multidimensionalidad de la evaluacion, que relaciona la adquisicion de conocimientos, el desarrollo y la puesta en accion de
destrezas y procesos, asi como el ejercicio e incorporacion de actitudes, valores y compromisos, la que debe hacer de los criterios
la guia de las intenciones y de las estrategias educativas. Todas estas facetas formativas deben verse comprometidas en las
iniciativas y el aprendizaje del alumnado, en los que los distintos saberes se conjugan al mismo tiempo en una concepcion
integral de su formacion.

En consonancia con lo anterior, los saberes bdsicos, estructurados en tres bloques, estdn concebidos como elementos que el
alumnado debe dotar de significado y a través de los que comprender el mundo en el que vive. Se trata de promover una
perspectiva abierta y flexible, en la que las dimensiones del espacio y del tiempo puedan ser interpretadas y desarrolladas a lo
largo de todos los cursos, permitiendo combinar el pensamiento geogrdfico e historico y conectar sus métodos y campos de
estudio.

El primero de los bloques, «Retos del mundo actual», contribuye a que en todos los cursos se preste especial atencion a los
desafios y problemas del presente y del entorno local y global, y estd destinado a despertar en el alumnado una mirada critica
y responsable. Con este bloque también se pretende incidir en el desarrollo de procesos de aprendizaje relacionados con la
sociedad de la informacion y del conocimiento, que exigen una constante actualizacion y puesta al dia, asi como disponer de
las destrezas y actitudes necesarias para actuar adecuadamente en las plataformas digitales y las redes de comunicacion. Con
este enfoque basado en problemas sociales relevantes se pretende despertar en el alumnado la conciencia histérica sobre
problemas, conflictos e incertidumbres actuales, complementando las visiones geogrdfica e historica de la sociedad a través de
su dindmica y evolucion en el tiempo. Asi se persigue que los juicios propios y la capacidad de didlogo y de debate estén
fundamentados y argumentados, previniendo la desinformacion, la falta de criterio y las actitudes intolerantes.

El bloque de «Sociedades y territorios» estd orientado a la aplicacion de estrategias y métodos de las ciencias sociales y, en
concreto, de los procedimientos y las técnicas que aportan la geografia y la historia, a través del desarrollo de experiencias de
investigacion y otras propuestas basadas en la induccion y la experimentacion. Los saberes de este bloque estdn organizados
en torno a las grandes cuestiones que preocupan a la humanidad y que contribuyen a explicar el origen y la evolucion de las
sociedades a lo largo del tiempo y del espacio. Tales cuestiones se presentan, de manera transversal, a través de las distintas
etapas historicas, desde la Prehistoria hasta la Edad Moderna en los dos primeros cursos, y en el mundo contempordneo en 3.2
y 4.2, contribuyendo en todos los casos a la comprension general de permanencias y cambios y contextualizando y mostrando,
en su caso, la conexion con el presente.

El tercer bloque de saberes bdsicos, «Compromiso civico local y global», subraya la importancia de este componente que
integra, ademds de valores y actitudes, otros dmbitos asociados al desarrollo personal del alumnado. Estas dimensiones son
fundamentales para la formacion integral, tanto por el sentido que otorgan al resto de los saberes, a los que complementan y
dan significado, como por su proyeccion social y ciudadana.

La organizacion de los saberes, su programacion y su secuenciacion pueden plantearse desde una perspectiva cronoldgica o
mds transversal, en funcion de los objetivos diddcticos y las situaciones de aprendizaje propuestas, incidiendo en la
contextualizacion historica y geogrdfica, con un enfoque multicausal y desde la perspectiva del estudio comparado. En cualquier
caso, la atencion a la individualidad y diversidad del alumnado, a sus intereses y a sus aptitudes ha de permitir la necesaria
diversificacion de los itinerarios de aprendizaje, asi como la aplicacion de criterios de flexibilidad que permitan poner en accion
propuestas e iniciativas educativas que favorezcan la inclusion.

Por otro lado, el papel vertebrador de procesos y contenidos diversos, que incorpora campos temdticos, recursos y
procedimientos de diferentes dreas de conocimiento, facilita el planteamiento de estrategias interdisciplinares a lo largo de los
cuatro cursos de la etapa. La capacidad de contextualizar los aprendizajes y conectarlos con problemas actuales y retos del
presente, desde una perspectiva interpretativa del tiempo y comprensiva del espacio, permite dotarlos de funcionalidad, interés
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y utilidad para el alumnado, asi como crear escenarios diversos en los que desarrollar iniciativas y proyectos en situaciones
reales que propicien la participacion y el compromiso con el entorno y la comunidad.

Por todo ello, el curriculo de esta materia mantiene un disefio que promueve la integracion de estas dos disciplinas —la geografia
y la historia— en cada uno de los cuatro cursos de la Educacion Secundaria Obligatoria, potenciando el ejercicio simultdneo de
procesos especificos asociados a estas dos materias, la interconexion de sus respectivos dmbitos temdticos y, con ello, la
integracion de los saberes bdsicos.

A la hora de abordar la historia desde un punto de vista cronoldgico, los saberes bdsicos del primer curso se centran, en su
mayoria, en la Prehistoria y la Edad Antigua; los del segundo curso, en la Edad Media y Moderna; los de tercer curso, en el siglo
XVIII, como preludio de la Edad Contempordnea y en el siglo XIX; y el cuarto curso, en los siglos XX y XXI. Asimismo, desde una
perspectiva geogrdfica, el primer curso trata fundamentalmente de aspectos relacionados con el relieve y las zonas
bioclimdticas, el sequndo curso se ocupa de la geografia urbana y la demografia, el tercer curso atiende a los elementos
fundamentales de la geografia econdmica y la globalizacion, y el cuarto curso se centra, por ultimo, en cuestiones geopoliticas
y en otras relativas a la transformacion geogrdfica y la ordenacion territorial de Espafia.

En relacion con las orientaciones metodoldgicas y para la evaluacion, el proceso de ensefianza-aprendizaje debe atenerse a los

principios de diversidad, adaptabilidad, contextualizacion, significatividad y educacion integral, incorporando metodologias
activas y participativas que aseguren la autonomia, el aprendizaje consciente y critico y la transferencia y dimension
interdisciplinar de lo aprendido. Para todo ello resultardn, a su vez, esenciales tanto el estilo y el papel motivador del personal
docente, como el cardcter diverso de la evaluacion.

A continuacion, se indica la presentacién de las materias de nuestra especialidad que aparecen en la
Orden EFP/755/2022, de 31 de julio.

Historia del Mundo Contemporaneo (1.2 de Bachillerato)

La materia de Historia del Mundo Contempordneo pretende proporcionar al alumnado una vision rigurosa y a la vez util y
funcional de la historia contempordnea, orientada a promover la observacion, andlisis e interpretacion de su entorno real y, al
mismo tiempo, al ejercicio de una ciudadania activa e implicada en la vida social. El pensamiento histdrico, que integra el
conjunto de intenciones, estrategias y métodos que orientan el estudio del pasado, se pone al servicio de la comprension del
presente para afrontar asi los retos que nos plantea el siglo XXI. Porque es desde la observacion del mundo actual y la prevision
del porvenir que ya despunta, de donde surge la necesidad de dirigir nuestra mirada a la historia, mds o menos reciente, para
obtener las claves, las preguntas y tal vez también alguna de las respuestas con las que entender y mejorar el mundo en el que
vivimos. Los problemas y retos que nos plantea la realidad globalizada que configura nuestro entorno son mudultiples e
ineludibles, y no es posible atenderlos sin los recursos que nos ofrece la historia contempordnea, que desde hace algo mds de
dos siglos trata de dar respuesta a buena parte de estos mismos desafios. En este sentido, el alumnado debe tomar conciencia
de que hereda un legado, dado en las experiencias acumuladas por las generaciones que nos precedieron, en el que junto a los
grandes logros que nos permiten disponer hoy de un relativo bienestar, también cabe encontrar errores, fracasos y hechos
dolorosos que es preciso afrontar e incorporar a nuestra memoria colectiva para aprender a evitar situaciones semejantes.
Ahora bien, concebir la historia como un proceso abierto, siempre en construccion, en el que la ciudadania escribe su propio
destino, implica asumir una responsabilidad civica comprometida con una sociedad mds justa, equitativa y solidaria.

Por otro lado, la aproximacién a la metodologia histérica obliga al alumnado al uso riguroso y critico de las fuentes, a la
utilizacion precisa de los conceptos y del marco de la historiografia, y al conocimiento reflexivo de las principales teorias y
corrientes académicas que han ido desarrolldndose en el dmbito de la historia y de otras ciencias sociales afines. Asimismo, la
metodologia histérica promueve el ejercicio de procesos inductivos y de indagacion relacionados con estrategias de utilizacion
de documentos y pruebas, asi como la busqueda y tratamiento de informacion y fuentes textuales, grdficas, audiovisuales,
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artisticas, literarias, hemerogrdficas y sonoras, accesibles en muchos casos gracias a plataformas digitales. Por ultimo, la
utilizacion de datos, el contraste, contextualizacion e interpretacion de la informacion, y el trabajo directo con la narracion
histdrica, permiten entender la historia como un dmbito de conocimiento en construccion, en continua revision y cambio, y
condicionado por los intereses que, desde el presente, marcan la relevancia de determinadas cuestiones y planteamientos. En
todos estos procesos adquiere un papel fundamental el ejercicio del pensamiento critico, fundamentado y razonado, al igual
que la transferencia de informacion y del conocimiento elaborado, que ademds de suponer el uso avanzado de medios digitales
implica también el desarrollo de estrategias comunicativas eficaces.

Las diferentes competencias especificas que conforman la materia se dirigen al logro de los fines ya enunciados, identificand o
las estrategias, herramientas y procesos necesarios para introducir al alumnado en el pensamiento histdrico y para abordar las
claves y las grandes cuestiones en torno a las que se configura el mundo contempordneo. Se tratan en ellas los temas y
acontecimientos fundamentales que han marcado el transcurso de la historia contempordnea hasta el mundo actual, asi como
los retos que es necesario afrontar en el presente para encarar el siglo XXI. Asi, ademds de habilidades y procedimientos
concretos, y referencias a determinados dmbitos de conocimiento asociados a cuestiones y temas clave, las competencias
especificas refieren aquellos valores y actitudes que conforman la orientacion prdctica y funcional de la materia y el compromiso
social que esta quiere promover.

Los criterios de evaluacion conjugan las competencias especificas con los saberes bdsicos y estdn orientados al logro de los
objetivos generales del Bachillerato. En ellos se incorporan todos los tipos de saberes, conocimientos, destrezas, actitudes y
valores, que deberdn estimarse de manera conjunta y equilibrada. Suponen, asi, la adaptacion de estrategias metodoldgicas y
acciones educativas en las que se ejerciten tanto los procesos instrumentales como las actitudes, aplicandose para ello los
principios y pautas metodoldgicas del pensamiento histdrico en la construccion del conocimiento. Dicha adaptacion implica,
por tanto, la disposicion de instrumentos de evaluacion adecuados y diferenciados con los que ponderar un conjunto amplio y
diverso de acciones, teniendo siempre en cuenta la diversidad e individualidad del alumnado.

El planteamiento y disefio de esta materia responde a una propuesta de aprendizaje general comun al desarrollo de la materia
de Geografia e Historia en Educacion Secundaria Obligatoria y de la materia de Historia de Espafia de 2.2 de Bachillerato. De
esta manera, tanto los presupuestos diddcticos y la definicion competencial como la organizacion de los saberes bdsicos
mantienen una redaccion y estructura estrechamente vinculada, lo que permite concebir de un modo coherente el aprendizaje
de la historia y de las ciencias sociales, asi como apreciar mejor su valor educativo.

Los saberes bdsicos estdn agrupados en tres bloques: «Sociedades en el tiempo», «Retos del mundo actual» y «Compromiso
civico». La organizacion y redaccion de estos saberes se asienta alrededor de los ejes y claves conceptuales que estructuran las
competencias especificas y tienen una clara intencionalidad temdtica, aunque mantengan una cierta disposicion cronoldgica y
un bloque especifico dedicado al mundo actual. Esta forma de organizar los saberes pretende promover no solo la conexion del
pasado con el presente inmediato, para insistir asi en el cardcter funcional y significativo de los aprendizajes, sino también el
establecimiento de marcos comparativos con respecto al despliegue de experiencias y procesos histdricos determinados entre
distintas etapas de esta misma época. De este modo, se acentua el tipo de aproximacion interpretativa y comprensiva de la
historia contempordnea que se pretende, sin que por ello se descontextualicen los hechos y acontecimientos concretos mds
relevantes, que deben ser identificados y explicados desde los pardmetros y variables que definen cada momento histdrico y la
aplicacion del criterio de causalidad, esencial en esta disciplina. Por lo demds, esta propuesta de saberes ha de permitir al
profesorado y al equipo docente de los centros desarrollar sus propias intenciones y programaciones educativas, incorporando
proyectos interdisciplinares que impliquen el trabajo con otras materias.

Desde esta perspectiva competencial de la materia, en la que el ejercicio de habilidades y procesos asociados al pensamiento
histdrico resulta ineludible, es necesario generar situaciones activas de aprendizaje en las que se desarrollen propuestas de
indagacion e investigacion basadas en proyectos de interés cientifico, cultural y social, y en las que el alumnado sea el encargado
de procesar la informacidn, construir el conocimiento y transferirlo. Por otra parte, dado el valor que se confiere a esta disciplina
para el andlisis de la realidad, es recomendable tratar constantemente situaciones actuales y establecer constantes inferencias
entre el pasado y el presente. Ademds, la presencia de dos bloques especificos sobre los «Retos del mundo actual» y el
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«Compromiso civico» incide en la necesidad de contemplar la historia como un instrumento no solo para el andlisis del presente,
sino también para la adopcion de compromisos ante los retos del siglo XXI. Conviene alejarse asi de propuestas de aprendizaje
excesivamente lineales en las que, por una atencion excesiva a las etapas mds lejanas, se posterguen las cuestiones mds
cercanas y de mayor actualidad. En cualquier caso, se habra de procurar que los aprendizajes se conecten con la realidad
cercana al alumnado, relacionando los distintos contenidos con el conjunto de experiencias historicas que forman la memoria
colectiva y el patrimonio y el entorno cultural, material e inmaterial del que aquel forma parte.

En relacion con las orientaciones metodoldgicas y para la evaluacion, la ensefianza aprendizaje de las competencias y saberes
de la materia debe atenerse a los principios de diversidad, adaptabilidad, contextualizacion, significatividad y educacion
integral, incorporando metodologias activas y participativas que aseguren la autonomia, el aprendizaje consciente y critico y la
transferencia y dimension interdisciplinar de lo aprendido. Para todo ello resultardn, a su vez, esenciales tanto el estilo y papel
motivador del docente, como el cardcter diverso de la evaluacion

Geografia (2.2 de Bachillerato)

La Geografia explora las complejas interacciones e interdependencias entre las personas y el territorio, contribuyendo al
descubrimiento del espacio en el que viven, desde la referencia del entorno local a un contexto global, sirviendo también de
guia para comprender una realidad ecosocial en constante transformacion y encontrar nuestro lugar en el mundo, reconociendo
limites y buscando oportunidades ante los retos del siglo XXI.

El espacio geogrdfico es el objeto de estudio de la geografia, cuya finalidad es la comprension y explicacion holistica de los
procesos naturales y humanos que van modelando ese territorio a lo largo del tiempo. Como seres con conciencia
espaciotemporal, las personas precisan de esa interpretacion de la realidad que les rodea, mds alld de la percepcion personal y
colectiva del territorio y del momento y estructura social en los que se desarrollan las experiencias vitales. En esta materia de
Bachillerato, la escala de andlisis geogrdfico se centra en Espafia, aunque dentro de una perspectiva europea y global, necesaria
para conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contempordneo.

La comprension de esas realidades proximas y globales es esencial para la construccion de la personalidad e identidad de los
alumnos y las alumnas, asi como para comprender y respetar las identidades ajenas. Ademds, debe constituir la base para
ejercer una ciudadania critica desde los valores democrdticos, el respeto por los derechos fundamentales y el ejercicio de la
responsabilidad civica a la hora de construir una sociedad justa y equitativa en sintonia con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible.

La geografia, por su naturaleza prdctica, permite al alumnado desenvolverse en el uso responsable de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion gracias a las funcionalidades de las Tecnologias de la Informacion Geogrdfica (TIG). Las TIG,
ademds de constituir un recurso bdsico para desarrollar investigaciones individuales y en equipo, permiten plantear el
tratamiento interdisciplinar del territorio y, como herramienta de diagndstico, presentar y comunicar eficientemente
conclusiones y propuestas de mejora en el entorno social del alumnado desde su andlisis critico, fomentando su madurez y
participacion civica. La aplicabilidad de la materia de Geografia la convierte en una disciplina clave de la sociedad del
conocimiento y del emprendimiento social.

En un contexto de constantes y profundas transformaciones a escala global y local, la materia de Geografia debe aportar una
vision integral del medio natural y la sociedad de Espaiia, tratando de despertar la curiosidad innata a toda persona y lograr el
disfrute de los conocimientos geogrdficos. Con tal fin, las competencias especificas se fundamentan en un aprendizaje basado
en la investigacion de los fendmenos naturales y humanos que se desarrollan en el territorio. Estos fendomenos afectan a la vida
cotidiana de las sociedades actuales y representan, algunos de ellos, retos clave para afrontar el futuro, igual que, en ocasiones,
también constituyeron desafios en el pasado. Las respuestas a estos retos ecosociales desde el pensamiento geogrdfico
requieren de la aplicacion de saberes basados en el rigor cientifico, la movilizacion de estrategias y el compromiso ético con la
sostenibilidad y la solidaridad en la resolucion de problemas.
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Por todo ello, el estudio de la geografia de Espafia debe contribuir al desarrollo personal y a la madurez del alumnado,
conformando su identidad y fortaleciendo su empatia al asumir que vivimos en una sociedad diversa y con desequilibrios
sociales y territoriales que precisan de un desarrollo sostenible. Como personas formadas y comprometidas con el entorno en
el que viven, los alumnos y las alumnas deben aplicar las competencias especificas y los saberes bdsicos adquiridos para
emprender acciones individuales y colectivas que materialicen su capacidad de transformarlo desde criterios éticos basados en
los valores que compartimos.

La materia de Geografia contribuye a alcanzar los objetivos generales de la etapa de Bachillerato y a la adquisicion de las
competencias clave, y permite el desarrollo del pensamiento geogrdfico del alumnado iniciado en la etapa anterior con la
materia de Geografia e Historia. Ademds, promueve su desarrollo en contextos interdisciplinares y en otros cercanos a las
experiencias personales, que deben aprovecharse para enriquecer el entorno de aprendizaje del alumnado, tanto de manera
individual como grupal, conectando con sus intereses y atendiendo a necesidades especificas.

Los criterios de evaluacion, derivados de las competencias especificas y asociados a los saberes bdsicos propuestos, fomentan
la participacion activa del alumnado en su propio proceso de aprendizaje, la investigacion aplicada, tanto individualmente como
en equipo, la elaboracion de creaciones propias, contextualizadas y relevantes, y la comunicacion eficiente en publico. Todo ello
desde la valoracion critica y ética del proceso de aprendizaje y el compromiso con la transformacion de su entorno vital, el
respeto a los Derechos Humanos y el principio de sostenibilidad.

Los saberes bdsicos se estructuran en tres bloques que deben tratarse desde sus tres dimensiones de conocimientos, destrezas,
y actitudes y valores. Las transferencias entre estas tres dimensiones y la imbricacion de los tres bloques son primordiales para
enfocar la materia de un modo prdctico y fomentar el tratamiento transversal de estos bloques.

El bloque, «Espafia, Europa y la globalizacion», agrupa los saberes necesarios para asumir la especificidad y diversidad de
Esparia y su situacion en los contextos mundial y europeo, y valorar la importancia de su pertenencia a la Unién Europea. El
bloque, «La sostenibilidad del medio fisico de Espafia», propone saberes que ponen en valor la diversidad del relieve, del clima,
de la vegetacion, de los suelos y de la hidrografia de Espafia. Finalmente, el bloque «La ordenacion del territorio en el enfoque
ecosocial», integra saberes sobre el andlisis geogrdfico de los aprovechamientos de los recursos naturales, tratando a las
actividades economicas y a la poblacion como el principal factor transformador del territorio, profundizando en las causas y
consecuencias de estos procesos y comparando los desequilibrios territoriales resultantes, introduciendo la perspectiva de la
sostenibilidad y valorando el impacto de las politicas comunitarias. Es esencial subrayar el tratamiento integrador que la
geografia da a los fendmenos espaciales, recordando que la sintesis es un objetivo irrenunciable del pensamiento geogrdfico,
al que deben contribuir el enfoque interdisciplinar y la dimensién ecosocial.

La materia de Geografia es abierta y flexible para que, tomando como eje vertebrador las competencias especificas y los saberes
bdsicos, el profesorado pueda adaptar sus situaciones de aprendizaje a contextos de todo tipo, convirtiendo las posibles
respuestas a los retos ecosociales de Espafia y del mundo en un incentivo para el aprendizaje activo del alumnado, para el
desarrollo del pensamiento geogrdfico y para la valoracion de la geografia como saber aplicado. En definitiva, para promover
la capacidad transformadora de todo saber desde la responsabilidad civica basada en la autonomia personal y el respeto a las
personas y al medio ambiente en el contexto actual de cambios e incertidumbres.

Todo ello, y de forma mads especifica, la articulacién y temporalizacion de las actividades y de los propios saberes bdsicos, deberd
atender a lo que se indica en el apartado de orientaciones metodoldgicas y para la evaluacion, especialmente a los principios
de diversidad, adaptabilidad, contextualizacion, significatividad y educacion integral, incorporando metodologias activas que
aseguren la autonomia, el aprendizaje consciente y critico, y la transferencia y dimension interdisciplinar de lo aprendido, y
fomentando el estilo y papel motivador del docente, centrado en la mejora del proceso de aprendizaje y en el cardcter diverso
de la evaluacion.

Historia del Arte (2.2 de Bachillerato)
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El objeto de la materia de Historia del Arte es el andlisis del hecho artistico en sus multiples facetas y dimensiones, no solo desde
una perspectiva histérica, mediante la contextualizacion cultural y temporal de estilos, obras y artistas, sino, entendiéndolo
como una manifestacion de la inteligencia y la creatividad humana que, a través del lenguaje y la actividad artistica, se empefia
en comprender y mejorar la realidad que nos rodea.

La Historia del Arte, materia con la que el alumnado ha tomado ya contacto en la Educacion Secundaria Obligatoria a través
de los contenidos de materias como Geografia e Historia, Filosofia, Latin, Musica y Educacion Pldstica, Visual y Audiovisual, estd
estrechamente vinculada con el logro de los objetivos de etapa y el desarrollo de las competencias clave, especialmente en lo
que compete al cultivo de la sensibilidad artistica y al desarrollo de criterios estéticos, entendidos ambos como aspectos
esenciales de la formacion integral del alumnado y de su enriquecimiento cultural y personal. Dicha formacidn, en tanto que
implica la comprension de la forma en que ideas y emociones se comunican de forma creativa a través de diversas
manifestaciones artisticas y culturales, se relaciona directamente con la competencia en conciencia y expresion culturales. De
un modo mads indirecto, pero no menos decisivo, el aprendizaje de la Historia del Arte contribuye al logro de la madurez
intelectual y emocional del alumnado, favoreciendo la formacion de una imagen ajustada de si mismo, proporciondndole el
conocimiento de cddigos y lenguajes en los que reconocerse y expresarse, y promoviendo el desarrollo de su propio juicio, a la
par que de una actitud dialogante y respetuosa con respecto a opiniones, gustos y expresiones diferentes a los propios. Ademds,
la contribucion de esta materia a las competencias y objetivos mencionados ha de procurar no solo un conocimiento mds
profundo de las realidades del mundo contempordneo y de su significado estético, sino de algunas de las claves mds importantes
para entender la cultura audiovisual de nuestro tiempo, asi como la adopcion de una actitud critica, cuidadosa y constructiva
con respecto a la interpretacion, proteccion y mejora del patrimonio cultural y del entorno social y natural.

Las materia estd estructurada en torno a tres ejes fundamentales: El andlisis, la comprension histdrica y la apreciacion critica
de las principales manifestaciones artisticas y de sus relaciones con el resto de dimensiones y aspectos de la cultura y la
experiencia humana; la incorporacion de la perspectiva de género y, por ello, entre otros aspectos, de la visibilizacion de las
mujeres creadoras habitualmente excluidas del canon dominante; y la educacion para la preservacion, mejora y uso sostenible
del patrimonio artistico, entendido como elemento de desarrollo econdomico, social, ambiental y cultural.

Las competencias especificas incluyen el reconocimiento y andlisis de las diversas manifestaciones estéticas, el empleo bdsico
de los lenguajes artisticos y del vocabulario de la disciplina, la identificacion de las diversas funciones atribuibles a la produccion
artistica, asi como su mayor o menor vinculacion con diferentes movimientos, géneros, estilos, épocas y artistas, la apreciacion
de cambios estéticos en las representaciones del ser humano, la comprension contextualizada de las creaciones culturales como
reflejo de la sociedad que las ha generado, el conocimiento y proteccion del patrimonio, y, por ultimo, la ya citada incorporacion
de la perspectiva de género al estudio histdrico del arte.

En cuanto a los criterios de evaluacion, estos estdn disefiados para comprobar el grado de consecucion de las competencias
especificas y, en conexion con los saberes bdsicos, estdn también orientados al logro de los objetivos del Bachillerato y de las
competencias clave. La aplicacion de los mismos supone la necesidad de adaptar las metodologias y acciones educativas,
implementando estrategias en las que se ejerciten tanto los procesos instrumentales como las actitudes, e integrando en ellas
las pautas metodoldgicas propias de la historia del arte. Dichos criterios suponen igualmente el disefio de instrumentos
multiples y diferentes con que, teniendo en cuenta la diversidad e individualidad del alumnado, valorar de forma diferenciada
las acciones delimitadas por las competencias.

Los saberes bdsicos se agrupan, a su vez, en cuatro bloques y han sido concebidos para que puedan abordarse desde distintos
enfoques diddcticos y metodoldgicos. Asi, se han organizado por criterios temdticos, sin ser un obstdculo para que sea posible
realizar una aproximacion a estos saberes siguiendo un orden cronoldgico, o combinando ambos aspectos. En el primer bloque,
«Aproximacion a la Historia del Arte», se presentan saberes relacionados con la complejidad de la definicion del objeto de
estudio y su evolucion en el tiempo, el lenguaje artistico como forma de expresion y comunicacion, el reto de la interpretacion
y el juicio estético, el vocabulario y la terminologia especificos que el alumnado debe saber utilizar, asi como las técnicas del
comentario historico artistico. El trabajo con respecto a estos saberes puede concebirse como predmbulo al curso, o bien como
actividad a desarrollar a lo largo del mismo.
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En el segundo bloque, «El arte y sus funciones a lo largo de la historia», los saberes tratan, desde una perspectiva integradora,

las funciones y significados de la actividad artistica a lo largo del tiempo. Dicha actividad y las obras de arte a ella debidas
constituyen un valioso documento para conocer las culturas que han caracterizado las distintas sociedades humanas a lo largo
de distintas épocas. Es por ello por lo que resulta imprescindible el estudio de la obra de arte en su contexto como punto de
partida para analizar los factores histdricos que intervienen en el proceso de su creacion. Se pretende, con todo ello, que el
alumnado comprenda el cardcter multidimensional y complejo de la relacion entre la actividad artistica y los fendmenos
politicos, sociales, econdmicos e ideoldgicos, asi como entre dicha actividad y la subjetividad de las personas creadoras,
planteando, asimismo, el problema del cardcter autonomo y de la propia entidad de la obra de arte.

En el tercer bloque, «Dimension individual y social del arte», los saberes seleccionados profundizan sobre el papel del arte como
expresion de la identidad y de los sentimientos de pertenencia. Se trata aqui de identificar y comprender todos aquellos
elementos visuales, iconicos y simbdlicos que, presentes en todas las culturas, definen la identidad individual y colectiva de una
sociedad. Ademds, se examina criticamente la participacion de las mujeres y se otorga relevancia a la visibilidad a las artistas
que han estado marginadas de un canon tradicionalmente concebido desde una perspectiva androcéntrica.

Por ultimo, el cuarto y ultimo bloque, «Realidad, espacio y territorio en el arte», agrupa saberes relacionados con la concepcion
del arte como representacion y reflejo de la realidad, tales como la creacion del espacio arquitectonico, el dominio de la
perspectiva en la pintura, el urbanismo, y la relacion del arte y el patrimonio artistico con la naturaleza y el desarrollo sostenible.

Finalmente, conviene subrayar que el enfoque competencial del Bachillerato y de la Historia del Arte posibilita disefiar
situaciones y contextos de aprendizaje mds activos en los que dotar de mayor protagonismo al alumnado y promover el trabajo
en equipo, los procesos de indagacion e investigacion, la creatividad y la transferencia del conocimiento adquirido. Se invita, en
el apartado de orientaciones metodoldgicas y para la evaluacion, a elaborar propuestas diddcticas y metodologias integradoras
en las que se apliquen el andlisis, la interpretacion y la valoracion personal y argumentada, el didlogo y la colaboracion con los
demds y con otras dreas de conocimiento, el uso critico, ético y responsable de la informacion, el respeto al patrimonio y a la
diversidad de expresiones culturales, y la concepcion del conocimiento y el aprendizaje como motor del desarrollo personal,
social y cultural, y como garantia para afrontar con éxito los retos y desafios del siglo XXI.

Historia de Espaia (2.2 de Bachillerato)

La materia de Historia de Espafa introduce al alumnado en la perspectiva del pensamiento histérico, indispensable para la
observacion, interpretacion y comprension de la realidad en la que vive. Atender a los principales retos y problemas a los que
se enfrenta en el siglo XXI resulta esencial para el ejercicio de su madurez intelectual y personal, al situarlo ante los desafios
sociales del presente con objeto de orientar su actuacion con compromiso y responsabilidad. El andlisis del pasado, de las
experiencias individuales y colectivas de las mujeres y los hombres que nos han precedido, constituye una referencia
imprescindible para entender el mundo actual. Ademds, conforma un rico legado que se debe apreciar, conservar y transmitir,
como memoria colectiva de las distintas generaciones que nos han antecedido y como fuente de aprendizaje para las que nos
van a suceder. De esta manera, al estudiar los acontecimientos vividos por otros, las dificultades a las que tuvieron que hacer
frente y las decisiones que adoptaron, el alumnado toma conciencia de los factores que condicionan la actuacion humana y el
papel que cobran en la historia determinados elementos como las identidades, las creencias, las ideas y las propias emociones.
Igualmente, aprende a valorar los aciertos, logros y avances historicos hasta llegar al actual estado social y de derecho en el
que se fundamenta nuestra convivencia democrdtica, considerando también las dificultades, conductas, acciones y retrocesos
que han marcado en el tiempo determinadas situaciones traumadticas y dolorosas, y que la sociedad en su conjunto debe conocer
para poder superarlas.

La aproximacion a la metodologia histdrica, al uso riguroso y critico de las fuentes, a los marcos conceptuales propios y de otras
disciplinas afines, a las narrativas que construyen y a la propia historiografia, introducen al alumnado en un conocimiento del
pasado basado en el rigor cientifico. A su vez, se ha de facilitar el ejercicio de procesos inductivos y de indagacion relacionados
con estrategias asociadas a la utilizacion de fuentes y pruebas, a la busqueda y tratamiento de la informacion, al acceso a
documentos de distinta naturaleza en plataformas digitales, y a su contraste, contextualizacion e interpretacion, lo que
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permitird entender la historia como un dmbito de conocimiento en constante revision y cambio a partir de nuevas evidencias.
Se trata de transmitir una concepcion dindmica condicionada por los temas que despiertan interés en la comunidad académica
y también, de una manera muy directa, por los que la sociedad considera relevantes. De ahi que la materia de Historia de
Espafia adquiera un papel fundamental para el ejercicio, fundamentado y razonado, del espiritu critico, para prevenir la
desinformacion y para adoptar un compromiso pleno con el conjunto de valores civicos que enmarca la Constitucion. Todo ello
desde una concepcion participativa de la ciudadania en la que el alumnado se sienta como sujeto activo y parte implicada del
entorno en el que vive, colaborando en su mejora y contribuyendo, desde sus posibilidades, a una sociedad mds justa, equitativa
y cohesionada.

Las competencias especificas se han estructurado en torno a los vectores que vienen constituyendo los principales centros de
interés en el presente, que definen las estrategias para aprender del pasado y que resultan relevantes para orientar nuestro
porvenir. Se pretende con ello destacar el valor funcional y significativo del aprendizaje de la Historia de Espafia y de los saberes
que esta materia ofrece, dotdndolos de un sentido prdctico y relaciondndolos con el entorno real del alumnado.

La libertad, el primero de esos ejes vertebradores, ofrece una perspectiva no lineal que atraviesa toda la época contempordnea
hasta nuestros dias, recogiendo la trayectoria de nuestra memoria democrdtica hasta la Constitucion de 1978 y los retos
actuales y futuros a los que puede enfrentarse nuestra democracia. Las identidades nacionales y regionales se proyectan mds
atrds en el tiempo y, como las creencias y las ideologias, que tanta trascendencia tienen y han tenido a lo largo de la historia,
conectan procesos diversos y resultan esenciales para, a partir de su andlisis historico, destacar, antes que lo que nos separa y
diferencia, los elementos que nos unen, con objeto de favorecer el didlogo y la convivencia. El progreso y el crecimiento
economico, desde la perspectiva de la sostenibilidad, la cohesion territorial y la justicia social, asi como la vision de la diversidad
social o de la igualdad de género a lo largo del tiempo, se han convertido también en campos fundamentales para el estudio
de la historia y el andlisis del presente. El marco comparativo con la historia de otros paises del mundo occidental, las relaciones
internacionales y la conexion del territorio espafiol con los grandes procesos histdricos, constituyen igualmente un vector
imprescindible para la interpretacion de la evolucion y desarrollo de nuestro pais, asi como para el andlisis de sus analogias y
singularidades, subrayando aquellas etapas histdricas en las que sus instituciones, colectivos o ciertos individuos destacados
han tenido un especial protagonismo. Finalmente, otra de las competencias especificas, de cardcter transversal, subraya la
expresion prdctica y metodoldgica del pensamiento histérico y del aprendizaje activo que debe llevar a cabo el alumnado.

Los criterios de evaluacion conjugan las competencias especificas con los saberes bdsicos y van orientados al logro de los
objetivos del Bachillerato y de las competencias clave. Suponen por tanto una adaptacion de las metodologias y acciones
educativas para este tipo de aprendizaje por parte del alumnado, utilizando estrategias en las que este pueda ejercitar tanto
los procesos instrumentales como las actitudes propuestas, utilizando las bases metodoldgicas del pensamiento histérico en la
construccion del conocimiento. Todo ello implica disponer de nuevos y variados instrumentos para valorar un conjunto amplio
y diverso de acciones, teniendo en cuenta la diversidad e individualidad del alumnado.

Los saberes bdsicos se agrupan en tres bloques: «Sociedades en el tiempo», «Retos del mundo actual» y «Compromiso civico».
Sigue casi la misma denominacion que en la materia de Historia del Mundo Contempordneo de 1.2 de Bachillerato, dando asi
continuidad y coherencia a los principios que guian y orientan a estas materias. En su organizacion se ha optado por la
presentacion cronoldgica, con la que el profesorado y el alumnado se encuentran mds familiarizados, pero en su propia
definicion y articulacion puede observarse una intencion temadtica, incidiendo en aquellos elementos y problemas que resultan
mds relevantes de cada época histérica. Se relacionan los saberes bdsicos de la Espafia contempordnea y actual, que cuentan
con mayor presencia, con los de etapas historicas anteriores. Se pretende incidir con ello en el cardcter funcional de los
aprendizajes y en la conexion del pasado mds lejano con las épocas mds recientes. En cualquier caso, los hechos y
acontecimientos deben plantearse contextualizados en su momento histérico, caracterizando debidamente cada etapa de la
historia y situdndola adecuadamente en la linea del tiempo, evitando asi una vision presentista.

El enfoque competencial del Bachillerato y de la Historia de Espafia abre nuevas oportunidades y posibilidades para crear
escenarios de aprendizaje mds activos, en los que dotar de mayor protagonismo al alumnado, que permitan el trabajo en
equipo, los procesos de indagacion e investigacion, la creatividad y la transferencia del conocimiento adquirido. Tal enfoque y
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dichos escenarios son, también, el marco adecuado para plantear propuestas interdisciplinares con las que trabajar de manera
coordinada con otras dreas de conocimiento, de manera que se facilite la interconexion de los saberes y se permita su
afianzamiento. Todo ello teniendo en cuenta que el centro de atencidon debe estar en el ejercicio de una ciudadania informada
y consciente, que valore la trayectoria de un pais con una democracia consolidada y, a la vez, sea critica con respecto a la
desigualdad y las expectativas incumplidas. La finalidad es el desarrollo en el alumnado de una actitud respetuosa, que dé valor
a la convivencia y al didlogo, se comprometa con la mejora de la comunidad y del entorno, y esté dispuesta a afrontar los retos
que le depara el siglo XXI.
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Los criterios de valoracion publicados para los ultimos procesos selectivos que afectan a la
presentacion y defensa de la programacion didactica, y a la preparacidn y exposicion oral de una unidad
didactica fueron los siguientes:

A: presentacion y defensa de la programacion didactica
—  Presentacion, originalidad e innovacion.
—  Aspectos formales ajustados a la Resolucion de convocatoria.
— Justificacion y contextualizacion de la programacion.
— Adecuacion a los elementos del curriculo correspondientes.
—  Atencion a la diversidad.
B: preparacion y exposicion oral de una unidad didactica
Preparacion y exposicidon oral de una unidad didactica
— Organizacion y contextualizacion.
— Adecuacion a los elementos del curriculo correspondiente.
—  Claridad de la exposicion.
Debate con el Tribunal
—  Concrecion y correccion en las respuestas dadas.

—  Aportacién de argumentos y datos actualizados y/o ampliados respecto de la exposicion oral.
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El indice es la primera referencia que tienen los tribunales para verificar que tu trabajo didactico
incluye todos los elementos exigidos en la convocatoria, por lo que debe reflejar de forma clara y
ordenada los apartados que lo conforman, asi como la pagina en la que se encuentran.

A continuacidn, te proporcionamos una explicacién parar elaborar el indice de una programacién

didactica y de una unidad diddctica con todos sus elementos. Es importante que tengas en cuenta que

existen multiples modelos y ejemplos vélidos. La estructura concreta del indice que elabores dependera
del enfoque didactico de tu trabajo. De hecho, te recomendamos que disefies tu propio indice atendiendo
a la légica interna de tu propuesta educativa, garantizando siempre la coherencia entre los diferentes
apartados y la adecuada articulacién de los elementos curriculares.

Para elaborar el indice de tu programacidn didactica debes tener en cuenta las indicaciones del
curriculo vigente, la convocatoria de oposiciones y los criterios de valoracién publicados.

En la normativa, el articulo 17 de la Orden EFP/754/2022 y el articulo 23 de la Orden EFP/755/2022
para ESO y Bachillerato respectivamente, sefialan los elementos minimos que deben incluir las
programaciones didacticas y que éstas estardn secuenciadas en unidades didacticas desarrolladas a través
de situaciones de aprendizaje. Por lo tanto, tienes que organizar y secuenciar tu programacion diddctica
en unidades que integren las situaciones de aprendizaje propuestas.

Ademas, en la ultima convocatoria de oposiciones se indicaban los elementos minimos que debia
incluir la programacién didactica y que debia estructurarse en un minimo de doce unidades didacticas
desarrolladas a través de situaciones de aprendizaje. Estas son las caracteristicas relacionadas con el
formato de la programacién didactica que establecia la convocatoria:

La programacion que tendra caracter personal y deberd ser elaborada de forma individual por cada aspirante, tendra una
extension maxima, sin incluir portada, indice ni anexos, de 60 folios en formato DIN-A4, escritos a una sola cara, a espaciado
interlineal sencillo, y con letra tipo «Times New Roman» de 12 puntos, sin comprimir. Deberd contener un minimo de 12
unidades didacticas que deberan ir numeradas en un indice. La programacion debera presentarse con una portada donde se
consignaran los datos personales de la persona aspirante y un indice donde se relacionen la secuencia numerada de las
unidades de programacién de que consta, sefialando las paginas en las que dichas unidades se encuentran.

Por otra parte, los ultimos criterios de valoracién publicados valoraban la adecuacién de Ia

programacion diddctica a los elementos del curriculo y su secuenciacidon en unidades didacticas.

En consecuencia, la mejor opcién es seguir la normativa y la convocatoria de oposiciones,
secuenciando tu PD en unidades didacticas que incluyan situaciones de aprendizaje.

Para elaborar el indice de una unidad didactica debes tener en cuenta la convocatoria de oposiciones
y los criterios de valoracién publicados.

[ <

3 PREMIOS EXCELENCIA
< EDUCATIVA



La dltima convocatoria de oposiciones pidid la preparacién y exposicion oral de una unidad didactica
en la que debian concretarse las competencias especificas, los criterios de evaluacion asociados a cada
competencia, los saberes basicos, las actividades y situaciones de aprendizaje y su secuenciacidn, los
recursos, las medidas de refuerzo y apoyo, los instrumentos de evaluacion y los criterios de calificacién.

Finalmente, en los Ultimos criterios de valoracién publicados se valoraba la preparaciéon y exposicidon

oral de una unidad didactica que incluyese los elementos del curriculo correspondiente que, inicialmente,
constituira el referente de tus unidades didacticas desarrolladas.

En consecuencia, en el indice de tu unidad didactica tienes que incluir todos los elementos que se
indican en la convocatoria de oposiciones y en los criterios de valoracién de manera coherente.
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DIDACTICAOL. Introduccién. Anexo — Ceuta y Melilla

EJEMPLO DE INDICE DE UNA PROGRAMACION DIDACTICA!

1. JUSTIFICACION

CONTEXTUALIZACION

2.1. Referencias legales

2.2. Contexto educativo: entorno, centro y grupo
METAS Y PROPOSITOS

3.1. Contribucion a los objetivos generales de la etapa
COMPETENCIAS

4.1. Competencias especificas y descriptores operativos

4.2. Contribucion a las competencias clave

5. SABERES BASICOS
6. PRINCIPIOS METODOLOGICOS Y DIDACTICOS

6.1. Principios metodologicos y didacticos bajo el disefio universal de aprendizaje
6.2. Tipos de tareas y actividades

6.3. Organizacion y gestion del aula

6.4. Recursos y materiales didacticos: tecnologias digitales

6.5. Actividades complementarias

6.6. Enfoque interdisciplinar

7. SITUACIONES DE APRENDIZAJE
8. TRANSVERSALIDAD

10.

11.

8.1. Principios pedagogicos

8.2. Aplicacion practica

ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO
9.1. DUA: aula inclusiva

9.2. Medidas de apoyo y refuerzo aplicadas

EVALUACION

10.1. Criterios de evaluacion y relacion con las competencias

10.2. Procedimientos e instrumentos para la evaluacion del aprendizaje del alumnado
10.3. Criterios de calificacion y recuperacion

10.4. Objetividad y transparencia: informacion a las familias

10.5. Evaluacion de la programacion, del proceso de ensefianza y de la practica docente

DISTRI,BUCI(')N TEMPORAL DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION, COMPETENCIAS
ESPECIFICAS 'Y SABERES BASICOS ASOCIADOS EN UNIDADES DIDACTICAS
DESARROLLADAS A TRAVES DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE

! Ejemplo de indice de una programacion didactica de la materia de Historia del Mundo Contemporaneo en 1.° de Bachillerato
ajustado al formato de la Gltima convocatoria de oposiciones.
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11.1.
11.2.

RAFAELM@ONTES..:

Temporalizacion y secuenciacion

Unidades didacticas y situaciones de aprendizaje

UDO1.
UDO02.
UDO03.
UD04.
UDOS.
UDO06.
UDo07.
UDO08.
UD09.
UD10.
UD11.
UD12.

La caida del Antiguo Régimen (pagina 44)

Revolucion industrial e industrializacion (pagina 45)
Movimientos sociales y politicos del siglo XIX (pagina 46)
Colonialismo e imperialismo (pagina 47)

Primera Guerra Mundial (pagina 48)

La depresion economica de 1929 (pagina 49)

Los totalitarismos de los aiios treinta (pagina 50)
Segunda Guerra Mundial (pagina 51)

La politica de los bloques y la descolonizacion (pagina 52)
Geopolitica internacional (pagina 53)

Los desafios del mundo actual (pagina 54)

Arte y cultura de época contemporanea (pagina 55)

12. BIBLIOGRAFIA Y WEBGRAFIA

13. ANEXOS

26
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DIDACTICAOL. Introduccién. Anexo — Ceuta y Melilla
EJEMPLO DE iINDICE DE UNA UNIDAD DIDACTICA?

1. JUSTIFICACION
2. CONTEXTUALIZACION
2.1. Adecuacion al marco normativo
2.2. Nivel educativo, entorno, caracteristicas del centro y del alumnado
3. OBJETIVOS
4. COMPETENCIAS
4.1. Competencias especificas
4.2. Descriptores operativos (competencias clave)
5. SABERES BASICOS Y CONTENIDOS DIDACTICOS
6. METODOLOGIA
6.1. Aplicacion de los principios del disefio universal para el aprendizaje
6.2. Métodos, técnicas, estrategias didacticas y modelos pedagdgicos
6.3. Organizacion y gestion del aula
6.4. Enfoque interdisciplinar
6.5. Recursos y materiales didacticos: tecnologias digitales
SITUACION DE APRENDIZAJE
8. TRANSVERSALIDAD
9. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO
9.1. DUA: inclusividad en el aula
9.2. Alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo y necesidades especiales
9.3. Actividades de ampliacion, profundizacion, refuerzo y recuperacion
10. EVALUACION
10.1. Ciriterios de evaluacion
10.2. Momentos y agentes de la evaluacion
10.3. Procedimientos, instrumentos y herramientas de evaluacion (rubricas)
10.4. Criterios de calificacion
10.5. Pautas para la evaluacion a las diferencias individuales del alumnado
10.6. Objetividad y transparencia en la evaluacion: proceso de informacion
10.7. Evaluacion de la practica docente
11. SECUENCIACION
11.1. Tipos de actividades y tareas
11.2. Temporalizacion por sesiones
12. BIBLIOGRAFIA Y WEBGRAFIA

2 Ejemplo de indice de una unidad didéctica desarrollada de la materia de Historia del Mundo Contemporaneo en 1.° de
Bachillerato siguiendo los elementos establecidos en la Gltima convocatoria y los criterios de valoracion publicados.
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La introduccién tiene como finalidad presentar y justificar tu propuesta educativa, ofreciendo una
vision general que permita comprender el enfoque, el sentido y la intencidn pedagdgica de la materia en
la que se inscribe.

A continuacién, te proporcionamos una explicacion detallada parar elaborar la introduccién de una

programacioén diddctica y de una unidad didactica. Existen diversas formas de enfocar la introduccién, lo

habitual es que se incluya una breve presentacion y justificacion de tu propuesta educativa en relacién
con el curriculo vigente y la finalidad del aprendizaje propuesto para el alumnado.

Para elaborar la introduccion de tu programacidn didactica debes tener en cuenta las indicaciones del
curriculo vigente, la convocatoria de oposiciones y los criterios de valoracién publicados.

Aunque en la normativa, en la uUltima convocatoria de oposiciones y los criterios de valoracién

publicados no se indica claramente que la PD deba contemplar un apartado a modo de introduccidn, es
aconsejable explicar brevemente las caracteristicas generales de la materia, el papel que desempefia en
el desarrollo del alumnado y su finalidad.

En consecuencia, estos serian los items fundamentales que desarrollar en la introduccién de tu
programacion didactica:

Presentacidn del curso escolar y de la etapa educativa en que se enmarca tu programacion didactica.

Presentacidn de la materia, teniendo en cuenta la percepcidn del curriculo al respecto. Se trata de una
interpretacidn personal de las caracteristicas de la materia que describe el propio curriculo.

Justificacién social y pedagodgica de la materia, es decir, la finalidad e intencién educativa en la
formacion del alumnado.

Para elaborar la introduccion de una unidad didactica debes tener en cuenta la convocatoria de
oposiciones y los criterios de valoracidn publicados.

Aunque en la ultima convocatoria de oposiciones y los criterios de valoraciéon publicados no se dice

nada con respecto a que la unidad didactica incluya un apartado a modo de introduccion, es aconsejable
presentar y justificar el contenido y la importancia de la unidad para la formacién del alumnado.

En principio, estos serian los items fundamentales que desarrollar en la introduccién de tu unidad
didactica:

Titulo de la unidad, coherente con la tematica que aborda y su justificacién.
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v Vinculacién de la unidad con la programacion didactica de la materia a la que pertenece, el nivel
educativo y el curso en el que se desarrolla.

v"Justificacién de la importancia de la unidad didactica en el aprendizaje del alumnado respecto a los
presupuestos pedagdgicos y didacticos que configuran el proyecto educativo del centro, asi como en
relacion con el entorno sociocultural, personal y emocional del alumnado.
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1. JUSTIFICACION

Esta programacion didactica (PD) se plantea para la materia de Historia del Mundo Contemporaneo
del primer curso de la etapa del Bachillerato, materia especifica de las modalidades de Humanidades y
Ciencias Sociales. Para comprender el papel que desempefia la materia en el curriculo educativo de la etapa
vamos a responder a tres cuestiones fundamentales que nos permiten justificar su importancia en la
formacion del alumnado.

.Cual es la funcion de la materia? Su principal funcion es proporcionar al alumnado una comprension
rigurosa, util y funcional de la historia reciente, enfocada a observar, analizar e interpretar la realidad de su
entorno. Pretende, ademads, fomentar una ciudadania activa e implicada en la vida social. El estudio de la
historia contemporanea se utiliza como una herramienta para comprender el presente y prever el futuro, a
través de la observacion de la realidad actual y la interpretacion del pasado reciente. De hecho, la materia
se orienta hacia el desarrollo de una consciencia civica, promoviendo valores democraticos, respeto a las
diferencias, solidaridad, convivencia, responsabilidad y didlogo.

. Cual es la relevancia de la materia? Radica en su capacidad para abordar los problemas y retos que
plantea la realidad actual globalizada. La historia contemporanea, al analizar los ultimos dos siglos, ofrece
recursos esenciales para entender y enfrentar estos desafios. A través de los saberes basicos propios de la
materia, el alumnado toma conciencia del legado histérico que hereda, incluyendo tanto logros
significativos como errores y fracasos del pasado. Esta comprension historica es fundamental para evitar la
repeticion de situaciones negativas y para aprender de las experiencias acumuladas por generaciones
anteriores. Ademas, la materia subraya la importancia de asumir una responsabilidad civica en la
construccion de una sociedad mas justa, equitativa y solidaria.

.Qué aporta la materia al alumnado? Son multiples los beneficios que aporta al alumnado la materia
de Historia del Mundo Contemporaneo, entre los cuales cabe destacar los siguientes:

Desarrollo de habilidades analiticas y criticas. El alumnado aprende a utilizar las fuentes historicas de
manera rigurosa y critica, a manejar conceptos precisos y a entender el marco de la historiografia y las
principales teorias y corrientes académicas.

Consciencia civica y valores democraticos. El alumnado desarrolla una consciencia civica y se le
inculcan valores como la solidaridad, la convivencia, la responsabilidad, y el respeto a las diferencias.
Ademas, la materia fomenta conductas no sexistas y promueve la comprension y el didlogo.

Comprensién del presente y prevision del futuro. Al relacionar el pasado con el presente, el alumnado
adquiere herramientas para interpretar la realidad actual y prever posibles futuros. Esta capacidad es
esencial para la participacion activa en la vida social y politica.

Responsabilidad civica y compromiso social. El estudio de la historia contemporanea impulsa al
alumnado a asumir una responsabilidad civica, basada en la herencia historica y en los proyectos de
aquellos y aquellas que buscaron una sociedad mas justa.

Conexidn con la realidad actual globalizada. La materia prepara al alumnado para enfrentar los retos y
desafios de un mundo globalizado, proporcionando un marco de referencia historico que enriquece su
comprension de la realidad de su entorno actual.

En resumen, la materia de Historia del Mundo Contemporaneo es esencial para el desarrollo integral
del alumnado, ofreciendo herramientas analiticas, inculcando valores civicos y democréaticos, y preparando
al alumnado para ser ciudadanos y ciudadanas activas y responsables en una sociedad globalizada.

3 Ejemplo de introduccion de una programacion didactica de la materia de Historia del Mundo Contemporaneo en 1.° de
Bachillerato ajustado al formato de la lltima convocatoria.
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TITULO: REVOLUACION INDUSTRIAL E INDUSTRIALIZACION
1. JUSTIFICACION

Para el desarrollo de la unidad se dispone de un total de 9 sesiones de clase en el primer trimestre, en el
mes de octubre, corresponde a la unidad nimero 2 de la programacién didactica de la materia de Historia
del Mundo Contemporaneo de 1.° de Bachillerato.

Entendemos por Revolucion Industrial al conjunto de modificaciones en la estructura econdémica de
los paises occidentales que se produjo desde mediados del siglo X VIII hasta finales del XIX. Se caracterizo,
principalmente, por la expansion de una industria que incorpord el maquinismo; por el desarrollo del
capitalismo; por las transformaciones demograficas; por los cambios en la produccion agricola, y por la
mejora del sistema de transportes. El nacimiento del capitalismo facilito el desarrollo de las técnicas de
produccion modernas durante la Revolucion Industrial, debido al establecimiento de un sistema econdémico
que fomentaba la busqueda constante de los beneficios econdmicos con reinversiones de capital, hecho que
trajo consigo importantes consecuencias a todos los niveles.

La importancia de la unidad reside en que permite al alumnado comprender y acercarse a una de las
transformaciones mas importantes de la historia de la humanidad, la industrializacion, que trajo consigo un
gran impacto tanto en la organizacion econdmica como en la composicion de la sociedad occidental,
modificando también la organizacidn politica mundial al contribuir a la creacion de un mundo polarizado
entre paises desarrollados y subdesarrollados, metropolis y colonias; cuyas manifestaciones en la actualidad
son sociedades ricas muy desarrolladas, pero también evidentes desigualdades y la degradacion del
medioambiente. También permite al alumnado conocer los origenes de la pobre industrializacion de Espafia
con respecto a Europa y las consecuencias actuales en la industrializacion de las ciudades autonomas de
Ceuta y Melilla.

Pero la unidad no solo es importante por su relevancia historica, sino también por su alineacion con los
principios pedagdgicos y didacticos del proyecto educativo del centro, que busca formar ciudadanos
criticos, informados y conscientes de su entorno. Ademds, en un contexto sociocultural donde las
desigualdades econdmicas y la sostenibilidad ambiental son temas de creciente preocupacion, esta unidad
facilita que el alumnado comprenda las raices historicas de estos problemas y su manifestacion actual,
particularmente en el contexto espanol y, mas especificamente, en las ciudades autonomas de Ceuta y
Melilla. Emocionalmente, promueve la empatia y la comprension de los desafios que enfrentaron las
generaciones pasadas, lo que enriquece su capacidad para analizar criticamente su realidad y participar
activamente en la construccion de un futuro mas equitativo y sostenible.

4 Bjemplo de introduccion de una unidad didéctica desarrollada de la materia de Historia del Mundo Contemporéaneo en 1.° de
Bachillerato siguiendo los elementos establecidos en la convocatoria y los criterios de valoracion.
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DIDACTICAOL. Introduccién. Anexo — Ceuta y Melilla
;QUE HAY QUE HACER ESTA SEMANA?

Lo primero que debes hacer es elegir el curso y la materia que quieres programar. A continuacion,
debes leer el curriculo autondmico para comprender la naturaleza de la prueba de aptitud pedagogica y
hacer una buena programacion didactica, tanto la parte general como de los elementos curriculares de la
materia que hayas elegido.

Luego tienes que elaborar el indice aproximado de tu programacion didactica, alineado con los
elementos que se indican en la normativa autondmica vigente, la convocatoria de oposiciones y los
criterios de valoracién publicados. Se trata de un indice a modo de borrador que iras modificando,
completando y concretando a medida que construyas tu trabajo didactico.

Una vez que hayas hecho el indice, el siguiente paso es elaborar la introduccién de tu programacion
didactica, que consiste en presentar la materia, el curso y la etapa en que se enmarca, asi como explicar
los fundamentos sociales y pedagdgicos que justifican su ensefanza.

iNDICE
E

« Normativa vigente
+ Convocatoria de oposiciones
+ Criterios de valoracion

Leer el curriculo autonomico: parte
general y especifica de la materia

Elaborar la introduccién de la PD
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Imagen 2. {Qué hay que hacer esta semana?
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