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£ COMENCEM &) =~

Amb aquest annex comences la preparacid de la prova d'aptitud pedagogica -prova didactica- per als
processos selectius de la nostra especialitat, Geografia i Historia, a la comunitat autonoma de les llles
Balears.

La prova didactica a les llles Balears es divideix en dues parts, la primera consisteix en la presentacid i
defensa oral d’'una programacié didactica (PD), és a dir, primer entregues la PD i, posteriorment, la
defenses davant el tribunal; i a la segona part de la prova exposes oralment una unitat de
programacio/unitat didactica de les que componen la programacié didactica.

Amb els annexos especifics per a les llles Balears del curs 2026-2027 aprendras a elaborar, des del
principi, una programacio didactica per presentar als processos selectius amb les corresponents unitats
de programacid/unitats didactiques. Alhora, per completar I'enfocament de la prova d'aptitud pedagogica
i comprendre millor els diferents nivells de concrecié curricular, aprendras a elaborar una unitat de
programacid/unitat didactica completament desenvolupada.

Per programar correctament cal que comprenguis el curriculum vigent a les llles Balears, per aixo
t'aconsellem que facis una lectura del mateix curriculum, tant la part general com dels elements
curriculars de la matéria en qué es programa.
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Aguesta és la normativa curricular vigent per a I'Educacié Secundaria Obligatoria (ESO) i el Batxillerat
gue heu de tenir en compte per elaborar el vostre treball didactic, perqué és la normativa en queé es
descriuen els elements curriculars de les materies de la nostra especialitat.

Decret 42/2025, d'1 d'agost, pel qual s'estableix I'ordenacié i el curriculum de I'educacié secundaria
obligatoria a les llles Balears i es modifica el Decret 4/2023, de 13 de febrer, pel qual s'aprova el
Reglament Organic de les escoles infantils publiques, els col-legis d'educacié primaria, els col-legis
d'educacié primaria, els col-legis d'educacié infantil i musica, els col-legis d’educacié infantil i primaria
integrats amb educacié secundaria i els instituts d’educacié secundaria de la comunitat autonoma de
les llles Balears.

Decret 43/2025, d'1 d'agost, pel qual s'estableixen I'ordenacid i el curriculum del batxillerat a les llles
Balears
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Per elaborar la programacioé didactica cal parar atencié a les indicacions de la normativa curricular
vigent per a ESO i Batxillerat.

A l'article 5 del Decret 42/2025, d'1 d'agost, es defineixen els termes programacio didactica i unitats
de programacié de la manera seglient:

Article 5. Definicions
A aquest efecte, s'entén per:

g) Programacid didactica: instrument de planificacio, desenvolupament i avaluacié de cada materia o ambit en el qual es

concreten els elements del curriculum per dur a terme I’activitat docent durant cada curs escolar.

h) Unitats de programacid: elements d’organitzacio del procés d’ensenyament-aprenentatge del curs que, com a tal, permeten

organitzar els sabers basics i les competéncies especifiques.

En relacié amb el disseny de les programacions didactiques i les unitats de programacio, el Decret
42/2025, d'1 d'agost, estableix el segiient:

Article 40. Programacions didactiques

1. La programacio didactica ha de ser I'instrument de planificacio curricular especific per desenvolupar el procés d’ensenyament

i aprenentatge dels alumnes per a cadascuna de les matéries o ambits de cada curs.

2. Correspon als ambits o departaments de coordinacio didactica desenvolupar el curriculum establert en aquest Decret
mitjangant la programacio didactica, considerant el Perfil de sortida dels alumnes al final de I'ensenyament basic establert a
I'annex 1, els principis pedagogics establerts a article 6, les orientacions metodologiques establertes a I'annex 5 i les orientacions
per a l'orientacio per a I'avaluacio 6. Pel que fa als centres privats, concertats i no concertats, la titularitat del centre ha de
determinar els responsables d'elaborar les programacions didactiques.

3. Les programacions didactiques de cada matéria o ambit han d'incloure, com a minim, els elements seqiients:

a) Les competencies especifiques i els criteris d’avaluacio de la materia o ambit per a tot el curs.
b) Els sabers basics seqliienciats i temporitzats per a cada curs, organitzats en unitats de programacio.
¢) Processos i instruments d’avaluacio i sistema de qualificacio.

d) Estrategies didactiques i metodologiques: organitzacio, recursos, agrupaments, criteris per a I'elaboracio de situacions i
activitats que es considerin necessaries.

e) Actuacions generals detencio a les necessitats individuals.
f) Concrecid dels elements transversals establerts al projecte educatiu.
g) Activitats complementaries.

h) Pla de sequiment als alumnes que no promocionen.
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i) Pla de recuperacio de matéeries pendents.
Jj) Mecanisme de revisio, avaluacié i modificacio de les programacions didactiques.
4. Els docents han de desenvolupar la seva activitat docent d’acord amb les programacions didactiques.

5. Els docents que imparteixen matéries integrades en ambits han de coordinar I'elaboracio i el desenvolupament de les seves
programacions didactiques.

6. Les programacions didactiques son responsabilitat tnica de tots els membres del departament o ambit de coordinacio
didactica. Els equips docents i els ambits o departaments de coordinacio didactica o de familia professional poden acordar
adaptacions respecte de la programacio didactica establerta per donar resposta a les necessitats educatives dels alumnes. Als
centres privats, concertats i no concertats, la titularitat del centre ha de designar el responsable de conéixer i coordinar les
adaptacions que es puguin proposar.

7. A final de curs, cal avaluar el desenvolupament de les programacions didactiques i introduir les modificacions que
correspongui amb vista a la programacio del curs vinent.

8. Cada centre informara els alumnes i els seus pares o tutors legals del contingut de les programacions didactiques, d’acord
amb el projecte educatiu de centre.

9. Les programacions didactiques han de ser publiques i formen part de la Programacio General Anual. D’acord amb [I'article
55c) de la Llei 1/2022, de 8 de mar¢, d’educacid de les Illes Balears, és un dret de les families conéixer les programacions
didactiques i els criteris d’avaluacio.

Article 41. Unitats de programacio

1. Els docents han de desenvolupar i concretar, al llarg del curs, les unitats de programacio de la manera que s'adaptin millor a

les caracteristiques dels seus grups.

2. Cada unitat de programaciéo _ha d’incloure, com a minim, els sabers basics, la seqliéncia d’activitats i situacions

d’aprenentatge, els criteris d’avaluacio associats, les mesures d’atencid a les necessitats individuals, les estratégies didactiques

i_metodologiques i els recursos. A l'annex 4 es proporcionen unes orientacions per al desenvolupament de les situacions

d'aprenentatge dins de la unitat de programacic.

3. Els docents d’un mateix curs s’han de coordinar per desenvolupar les unitats de programacio.

4. Les unitats de programacio han d'estar a la disposicio de I'equip directiu.

A l'article 5 del Decret 43/2025, d'1 d'agost, es defineixen els termes programacié didactica i unitats
de programacié de la manera seglient:

Article 5. Definicions
A aquest efecte, s'entén per:

g) Programacio didactica: instrument de planificacid, desenvolupament i avaluacio de cada matéeria en que es concreten els

elements del curriculum per dur a terme l'activitat docent durant cada curs escolar.

h) Unitats de programacio: elements d'organitzacio del procés d'ensenyament-aprenentatge del curs que, com a tal, permet

organitzar els sabers basics i les competéncies especifiques.
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En relacié amb el disseny de les programacions didactiques i les unitats de programacio, el Decret
43/2025, d'1 d'agost, estableix el seguent:

Article 44. Programacions didactiques

1. La programacio didactica ha de ser I'instrument de planificacio curricular especific per desenvolupar el procés d’ensenyament
i aprenentatge dels alumnes per a cadascuna de les materies.

2. Correspon als ambits o departaments de coordinacid didactica desenvolupar el curriculum establert en aquest Decret
mitjangant la programacio didactica, els principis pedagogics establerts a I'article 6, les orientacions metodologiques
establertes a I'annex 5 i les orientacions per a I'avaluacio de I'etapa estableix I'annex 6 d’aquest Decret. Als centres privats,
concertats i no concertats, la titularitat del centre ha d'establir els responsables d'elaborar les programacions didactiques.

3. Les programacions didactiques de cada matéria han d'incloure, com a minim, els elements segiients:

a. Les competeéncies especifiques i els criteris d’avaluacio de la mateéria.
b. Els sabers basics seqiienciats i temporitzats, organitzats en unitats de programacio.
c. Processos i instruments d’avaluacio i sistema de qualificacio.

d. Estrategies didactiques i metodologiques: organitzacio, recursos, agrupaments, criteris per a I'elaboracio de situacions i
activitats que es considerin necessaries.

e. Actuacions generals d’atencio a les necessitats individuals.

f. Concrecié dels elements transversals establerts al projecte educatiu.

g. Activitats complementaries.

h. Pla de seguiment dels alumnes que no promocionen.

i. Pla de recuperacio de materies pendents.

j. Mecanisme de revisio, avaluacio i modificacio de les programacions didactiques.

4. Els docents han de desenvolupar la seva activitat docent d’acord amb les programacions didactiques.

5. Les programacions didactiques son responsabilitat unica de tots els membres del departament o ambit de coordinacio
didactica. Els equips docents i els ambits o departaments de coordinacio didactica o de familia professional poden acordar
adaptacions respecte de la programacio didactica establerta per donar resposta a les necessitats educatives dels alumnes. Als
centres privats, concertats i no concertats, la titularitat del centre ha de designar el responsable de les programacions
didactiques i adaptacions que es puguin proposar.

6. Al final del curs cal avaluar el desenvolupament de les programacions didactiques i introduir les modificacions que
correspongui de cara a la programacio del curs vinent.

7. Cada centre ha d'informar els alumnes i els pares o tutors legals del contingut de les programacions didactiques, d'acord amb
el projecte educatiu de centre.

8. Les programacions didactiques han de ser publiques i formen part de la Programacio General Anual. D’acord amb I'article
55.c) de la Llei 1/2022, de 8 de marg¢, d’educacio de les llles Balears, és un dret de les families conéeixer les programacions
didactiques i els criteris d’avaluacio.
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Article 45e. Unitats de programacié

1. Els docents han de desenvolupar i concretar, al llarg del curs, les unitats de programacio de la manera com s'adaptin millor

a les caracteristiques dels seus grups.

2. Cada unitat de programacié _ha d’incloure, com a _minim, els sabers basics, la seqiiéncia d’activitats i _situacions

d’aprenentatge, els criteris d’avaluacio associats, les mesures d’atencio a les necessitats individuals, les estratégies didactiques

i_metodologiques i els recursos. A l'annex 3 es proporcionen unes orientacions per al desenvolupament de les situacions

d'aprenentatge dins de la unitat de programacic.

3. Els docents d’un mateix curs s’han de coordinar per desenvolupar les unitats de programacio.

4. Les unitats de programacio han d'estar a la disposicio de I'equip directiu.
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Per elaborar les situacions d’aprenentatge cal parar atencid a les indicacions de la normativa curricular
vigent per a ESO i Batxillerat.

Pel que fa a les situacions d'aprenentatge, a l'article 5 del Decret 42/2025, d'1 d'agost, es defineixen
de la manera seglient:

Article 5. Definicions
A aquest efecte, s'entén per:

i) Situacions d'aprenentatge: situacions i activitats que impliquen el desplegament, per part dels alumnes, d'actuacions

associades a competeéncies clau i especifiques i contribueixen a adquirir-les i desenvolupar-les. A I'annex 4 se n'especifiquen les
caracteristiques.

Al'annex 4 del Decret 42/2025, d'1 d'agost, es proporcionen orientacions per al disseny de situacions
d'aprenentatge:

ANNEX 4
Situacions d'aprenentatge

Les situacions d’aprenentatge son activitats que impliquen el desplegament per part dels alumnes d’actuacions associades a
competencies clau i competeéncies especifiques i que contribueixen a la seva adquisicio i desenvolupament.

Des d’aquesta perspectiva, les situacions d’aprenentatge son activitats que afavoreixen I’aplicacio practica dels coneixements
adquirits, promovent el raonament i la resolucio de problemes. Aquestes activitats poden tenir una durada variable, des de cinc
minuts fins a diverses sessions, en funcio de la seva complexitat i dels objectius d’aprenentatge que es persegueixen.

Son exemples de situacions d’aprenentatge la resolucié d’un cas practic o d’un problema, la realitzacio d’un debat, la redaccio
d’un text argumentatiu, I’elaboracio i presentacioé d’una exposicio oral, la creacié d’un projecte col-laboratiu, I’analisi d’una
situacio real a partir de diferents perspectives, la simulacio d’un context professional, o qualsevol altra activitat que requereixi
aplicar, reflexionar i transferir els coneixements a situacions reals.

Les situacions d’aprenentatge que tinguin per objecte la connexid entre diferents arees del saber seran planificades pels equips
docents per tal de fomentar una visio globalitzada del coneixement i potenciar la transferéncia d’aprenentatges entre diverses
matéries.

Pel que fa a les situacions d'aprenentatge, a I'article 5 del Decret 43/2022, d'1 d'agost, es defineixen
de la manera seglient:

Article 5. Definicions
A aquest efecte, s'entén per:

i) Situacions d'aprenentatge: situacions i activitats que impliquen el desplegament, per part dels alumnes, d'actuacions

associades a competeéncies clau i especifiques i contribueixen a adquirir-les i desenvolupar-les. A I'annex 3 se n'especifiquen les
caracteristiques.
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Al'annex Il del Decret 33/2022, d'1 d'agost, es proporcionen orientacions per al disseny de situacions
d'aprenentatge:

ANNEX 3
Situacions d'aprenentatge

Les situacions d’aprenentatge son activitats que impliquen el desplegament per part dels alumnes d’actuacions associades a
competencies clau i competeéncies especifiques i que contribueixen a I’'adquisicio i el desenvolupament d’aquestes.

Des d’aquesta perspectiva, les situacions d’aprenentatge son activitats que afavoreixen I’aplicacio practica dels coneixements
adquirits, promovent el raonament i la resolucio de problemes. Aquestes activitats poden ser de durada variable, des de cinc
minuts fins a diverses sessions, en funcio de la complexitat i dels objectius d’aprenentatge que es persegueixen.

Son exemples de situacions d’aprenentatge la resolucié d’un cas practic o d’un problema, la realitzacio d’un debat, la redaccio
d’un text argumentatiu, I’elaboracio i presentacié d’una exposicio oral, la creacid d’un projecte col-laboratiu, I’analisi d’una
situacio real a partir de diferents perspectives, la simulacio d’un context professional, o qualsevol altra activitat que requereixi
aplicar, reflexionar i transferir els coneixements a situacions reals.

Les situacions d’aprenentatge que tinguin per objecte la connexio entre diferents arees del saber han de ser planificades pels
equips docents per tal de fomentar una visié globalitzada del coneixement i potenciar la transferéncia d’aprenentatges entre
diverses materies.
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A la normativa curricular vigent per a ESO i Batxillerat es desenvolupa el curriculum de les mateéries de
la nostra especialitat, que inclou una introduccié o presentacio de les caracteristiques de cada materia i
altres aspectes rellevants.

Aquesta és la presentacid de les materies de la nostra especialitat que apareixen a el Decret 42/2025,
de 1 d’agost.

Geografia i Historia (1r, 2n, 3r i 4t d'ESO)

La materia de Geografia i Historia contribueix a la percepcid i analisi d'una realitat cada cop més diversa i canviant. La
comprensio del seu esdevenir a través del temps i de I'espai i la interpretacio del canvi com a fruit de I'acci6 humana implica
concebre l'aprenentatge dels alumnes com una invitacié al coneixement d'ells mateixos i del mon que els envolta, a la
participacio i al compromis social. Viure en societat, interactuar amb I'entorn i comprendre com son les relacions que establim
i les normes de funcionament que les regeixen resulta essencial perque els alumnes puguin assumir els seus drets i
responsabilitats, exercitar la ciutadania i orientar el seu comportament civic, giiestions d'especial importancia en una etapa
educativa en qué cal experiencies formatives que els permetin construir el seu criteri, la seva identitat i la seva autonomia.
Aquesta transicio complexa es produeix de I'etapa d'Educacio Primaria a la d'Educacié Secundaria Obligatoria i, en el nostre
ambit, implica posar-se en contacte amb una societat complexa que planteja dilemes i en qué els alumnes han d'aprendre a
prendre decisions informades. La presa de consciéncia dels desafiaments a que ens enfrontem actualment, com també la
valoracio critica de les respostes que, al llarg de la historia, s'han donat als reptes i problemes que s'han succeit, disposa la
joventut en situacio d'actuar ja en el present per garantir la sostenibilitat del planeta i el benestar de la humanitat en el futur.

Aquesta matéria es vincula i continua amb el procés de desenvolupament competencial de I'area de Coneixement del Medi
natural, Social i Cultural de I'Educacio Primaria i recull la capacitat que I'enfocament historic i geografic aporta, amb caracter
comprensiu iintegrador i la connexié amb altres ciéncies socials, per contribuir als objectius d'aquesta etapa i a les competéncies
que conformen el Perfil de sortida dels alumnes al final de I'ensenyament basic.

Les competencies especifiques d'aquesta matéria contribueixen al desenvolupament de dimensions fonamentals de
l'aprenentatge, com el treball sobre la informacio i les seves fonts a través de recursos variats -inclosos els digitals-, la
contextualitzacio dels aprenentatges a I'entorn local i global, l'interés pels Objectius de Desenvolupament Sostenible, |'exercici
de la solidaritat i la cohesio social, el respecte a la diversitat cultural i les diferents identitats entre dones i homes, com també
la lluita contra qualsevol mena de discriminacio. Per fer-ho, cal combinar les eines i les estratégies propies dels métodes d'estudi
de cadascuna d'aquestes dues disciplines -el pensament geogrdfic i historic-, amb la capacitat critica i de conscienciacio. El
pensament geografic s'entén com un conjunt d'habilitats per analitzar, comprendre i transformar el coneixement de I'espai al
voltant de conceptes com la proximitat, la connexid, la localitzacio o la distribucid espacial, fent servir l'escala adequada en
cada cas, des del que és local fins al que és global. El pensament historic es defineix com el procés pel qual es creen narratives
sobre el passat a través de la reflexié sobre la seva rellevancia, I'analisi de fonts, la discussio sobre les causes i les conseqiiéncies
d'aquests esdeveniments, com també I'analisi dels canvis i les continuitats entre ells, des d'una perspectiva temporal i
contextualitzada i amb relacid a determinats criteris étics i civics.

Tant a les competéncies especifiques com als criteris d'avaluacio i als sabers basics queda reflectida la visié funcional i activa
dels aprenentatges propis de la matéria. L'avaluacio de les competéncies especifiques es fa a través dels criteris d'avaluacid,
que mesuren tant els resultats com els processos de manera oberta, flexible i interconnexionada amb el curriculum.

S'estableixen certes etapes historiques i determinats ambits tematics en els diferents cursos, pero la progressio de sabers esta
condicionada principalment per la complexitat dels processos que es posen en accio i la maduresa personal i civica dels alumnes,
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d'acord amb el desenvolupament i les capacitats. Es, precisament, aquesta multidimensionalitat de I'avaluacié, que relaciona
l'adquisicio de coneixements, el desenvolupament i la posada en accié de destreses i processos, com també |'exercici i la
incorporacio d'actituds, valors i compromisos, les que ha de fer, dels criteris, la guia de les intencions i de les estratégies
educatives. Totes aquestes facetes formatives han de veure's compromeses en les iniciatives i I'aprenentatge dels alumnes, en
que els diferents sabers es conjuguen alhora en una concepcio integral de la seva formacio.

Els sabers basics es presenten estructurats per cursos des d'una perspectiva cronologica per optimitzar la comprensié dels
alumnes. A tots els cursos figura un bloc de Sabers basics transversals que s'ha de treballar prestant especial atencio als
desafiaments i problemes del present i de I'entorn local i global, perque es desperti en els alumnes una perspectiva critica i
responsable. Amb aquest bloc, es pretén incidir en el desenvolupament de processos d'aprenentatge relacionats amb la societat
de la informacid i del coneixement, disposar de les destreses i actituds necessaries per actuar adequadament a les plataformes
digitals i les xarxes de comunicacid, i despertar en els alumnes la consciencia historica sobre problemes, conflictes i incerteses
actuals, complementant les visions geografica i historica de la societat. Amb aixo, es pretén que els judicis propis i la capacitat
de dialeg i de debat estiguin fonamentats i argumentats, prevenint la desinformacio, la manca de criteri i les actituds
intolerants.

No cal deixar de banda I'aplicacio d'estratégies i métodes de les ciéncies socials i, en concret, els procediments i les tecniques
que aporten la geografia i la historia, a través del desenvolupament d'experiéncies de recerca i d'altres propostes basades en
la induccio i I'experimentacio. Els sabers permeten fer front a les grans qiiestions que preocupen la humanitat i que
contribueixen a explicar I'origen i I'evolucio de les societats al llarg del temps i de I'espai. Aquestes qliestions es presenten, a
través de les diferents etapes historiques, des de la Prehistoria fins a I'Edat Moderna, en els dos primers cursos, i al mon
contemporani, a tercer i quart curs, contribuint en tots els casos a la comprensié general de permanéncies i canvis, i
contextualitzant i mostrant la seva connexié amb el present.

Cal subratllar la importancia del component civic que inclou, a més de valors i actituds, altres ambits associats al
desenvolupament personal dels alumnes. Aquestes dimensions son fonamentals per a la formacid integral, tant pel sentit que
atorguen a la resta de sabers, als quals complementen i donen significat, com per la seva projeccid social i ciutadana.

L'atencid a la individualitat i diversitat dels alumnes, als seus interessos i aptituds, ha de permetre la diversificacio necessaria
dels itineraris d'aprenentatge, com també I'aplicacio de criteris de flexibilitat que permetin posar en accid propostes i iniciatives
educatives que afavoreixin la inclusio.

D'altra banda, el paper vertebrador de processos i de continguts diversos, que incorpora camps tematics, recursos i
procediments de diferents arees de coneixement, facilita el plantejament d'estratégies interdisciplinaries al llarg dels quatre
cursos de l'etapa. La capacitat de contextualitzar els aprenentatges i connectar-los amb problemes actuals i reptes del present,
des d'una perspectiva interpretativa del temps i comprensiva de I'espai, permet dotar-los de funcionalitat, intereés i utilitat per
als alumnes, com també crear escenaris diversos on es desenvolupin iniciatives i projectes en situacions reals que propiciin la
participacio i el compromis amb I'entorn i la comunitat.

Aquesta és la presentacié de les matéries de la nostra especialitat que apareixen al Decret 43/2025,
d'l d'agost.

Historia del Mén Contemporani (1r de Batxillerat)

La matéria d'Historia del Mdon Contemporani pretén proporcionar als alumnes una visio rigorosa i alhora util i funcional de la
historia contemporania, orientada a promoure l'observacio, I'andlisi i la interpretacio del seu entorn real i, alhora, a I'exercici
d'una ciutadania activa i implicada en la vida social. El pensament historic, que integra el conjunt d’intencions, estratégies i
meétodes que orienten I'estudi del passat, es posa al servei de la comprensio del present per afrontar aixi els reptes que ens
planteja el segle XXI. Es des de I'observacié del mén actual i la previsié del futur que ja despunta, d'on sorgeix la necessitat de
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dirigir la nostra mirada a la historia, més o menys recent, per obtenir les claus, les preguntes i potser també alguna de les
respostes per entendre i millorar el mon on vivim. Els problemes i els reptes que ens planteja la realitat globalitzada que
configura el nostre entorn sén multiples i ineludibles, i no és possible atendre'ls sense els recursos que ens ofereix la historia
contemporania, que des de fa una mica més de dos segles tracta de donar resposta a bona part d'aquests mateixos
desafiaments. En aquest sentit, els alumnes han de prendre consciéncia que hereta un llegat, donat en les experiéncies
acumulades per les generacions que ens van precedir, en qué juntament amb els grans éxits que ens permeten disposar avui
d'un relatiu benestar, també cal trobar errors, fracassos i fets dolorosos que cal afrontar i incorporar a la nostra memoria
col-lectiva per aprendre a evitar situacions. Ara bé, concebre la historia com un procés obert, sempre en construccio, en qué la
ciutadania escriu el seu mateix desti, implica assumir una responsabilitat civica compromesa amb una societat més justa,
equitativa i solidaria.

D'altra banda, I'aproximacio a la metodologia historica obliga els alumnes a I'Us rigords i critic de les fonts, a la utilitzacio
precisa dels conceptes i del marc de la historiografia, i al coneixement reflexiu de les principals teories i corrents académics que
s'han desenvolupat en I'ambit de la historia i d'altres ciéncies socials afins. Aixi mateix, la metodologia historica promou
I'exercici de processos inductius i d'indagacio relacionats amb estratégies d'utilitzacié de documents i proves, com també la
cerca i el tractament d'informacio i fonts textuals, grafiques, audiovisuals, artistiques, literaries, hemerografiques i sonores,
accessibles en molts casos gracies a plataformes digitals. Finalment, la utilitzacio de dades, el contrast, la contextualitzacio i la
interpretacio de la informacic, i el treball directe amb la narracio historica, permeten entendre la historia com un ambit de
coneixement en construccid, en continua revisid i canvi, i condicionat pels interessos que, des del present, marquen la rellevancia
de determinades qiiestions i plantejaments. En tots aquests processos adquireix un paper fonamental |’exercici del pensament
critic, fonamentat i raonat, igual que la transferéncia d’informacio i del coneixement elaborat, que a més de suposar I’us
avangat de mitjans digitals implica també el desenvolupament d’estratégies comunicatives eficaces.

Les diferents competencies especifiques que conformen la materia es dirigeixen a aconseguir les finalitats ja enunciades,
identificant les estratégies, eines i processos necessaris per introduir els alumnes en el pensament historic i per abordar les claus
iles grans qliestions al voltant de les que es configura el mén contemporani. S'hi tracten els temes i esdeveniments fonamentals
que han marcat el transcurs de la historia contemporania fins al mon actual, com també els reptes que cal afrontar en el present
per encarar el segle XXI. Aixi, a més d'habilitats i procediments concrets, i referéncies a determinats ambits de coneixement
associats a giestions i temes clau, les competencies especifiques fan referéncia a aquells valors i actituds que conformen
l'orientacio practica i funcional de la materia i el compromis social que aquesta vol promoure.

Els criteris d'avaluacio conjuguen les competéncies especifiques amb els sabers basics i estan orientats a assolir els objectius
generals del Batxillerat. S'hi incorporen tots els tipus de sabers, coneixements, destreses, actituds i valors, que s'hauran
d'estimar de manera conjunta i equilibrada. Suposen, aixi, I'adaptacio d'estrategies metodologiques i accions educatives en qué
s'exerciten tant els processos instrumentals com les actituds, aplicant-s'hi els principis i les pautes metodologiques del
pensament historic en la construccié del coneixement. Aquesta adaptacio implica, per tant, la disposicio d’instruments
d’avaluacio adequats i diferenciats amb els quals ponderar un conjunt ampli i divers d’accions, tenint sempre en compte la
diversitat i individualitat dels alumnes.

El plantejament i el disseny d'aquesta materia respon a una proposta d'aprenentatge general comu al desenvolupament de la
materia de Geografia i Historia en Educacié Secundaria Obligatoria i de la materia d'Historia d'Espanya de 2n de Batxillerat.
D'aquesta manera, tant els pressupostos didactics i la definicio competencial com I'organitzacio dels sabers basics mantenen
una redaccio i una estructura estretament vinculada, cosa que permet concebre d'una manera coherent I'aprenentatge de la
historia i de les ciencies socials, com també apreciar-ne millor el valor educatiu.

Quant a l'organitzacio dels sabers basics s'ha optat per la presentacio cronologica, amb la qual els professors i els alumnes es
troben més familiaritzats, pero en la definicid i I'articulacid es pot observar una intencid tematica, incidint en els elements i els
problemes que resulten més rellevants de cada época historica. Aquesta manera d'organitzar els sabers no va en detriment de
la promocid no només de la connexio del passat amb aquest immediat, per insistir aixi en el caracter funcional i significatiu dels
aprenentatges, siné també de I'establiment de marcs comparatius respecte al desplegament d'experiencies i processos historics
determinats entre diferents etapes de la mateixa época. D'aquesta manera, s'accentua el tipus d'aproximacio interpretativa i
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comprensiva de la historia contemporania que es pretén, sense que per aixo es descontextualitzin els fets i els esdeveniments
concrets més rellevants, que han de ser identificats i explicats des dels parametres i variables que defineixen cada moment
historic i I'aplicacid del criteri de causalitat, essencial en aquesta disciplina. D'altra banda, aquesta proposta de sabers ha de
permetre als professors i a l'equip docent dels centres desenvolupar les propies intencions i programacions educatives,
incorporant-hi projectes interdisciplinaris que impliquin el treball amb altres materies.

Des d'aquesta perspectiva competencial de la mateéria, en qué I'exercici d'habilitats i processos associats al pensament historic
és ineludible, cal generar situacions actives d'aprenentatge en qué es desenvolupin propostes d'indagacid i de recerca basades
en projectes d'interes cientific, cultural i social, i en qué els alumnes siguin els encarregats de processar la informacio, construir-
ne el coneixement i transferir-lo. D'altra banda, ates el valor que es confereix a aquesta disciplina per a I'analisi de la realitat,
és recomanable tractar constantment situacions actuals i establir inferencies constants entre el passat i el present. A més, la
preséncia de dos blocs especifics sobre els “Reptes del mon actual” i el “Compromis civic” incideix en la necessitat de contemplar
la historia com un instrument no només per a l'analisi del present, sino també per a I'adopcio de compromisos davant dels
reptes del segle XXI. Convé allunyar-se aixi de propostes d'aprenentatge excessivament lineals en qué, per una atencio excessiva
a les etapes més llunyanes, es posterguin les qliestions més properes i de més actualitat. En qualsevol cas, caldra procurar que
els aprenentatges es connectin amb la realitat propera als alumnes, relacionant els diferents continguts amb el conjunt
d'experiéncies historiques que formen la memoria col-lectiva i el patrimoni i I'entorn cultural, material i immaterial de que aquell
forma part.

Geografia (2n de Batxillerat)

La geografia explora les complexes interaccions i interdependéncies entre les persones i el territori, contribuint al descobriment
de I'espai on viuen, des de la referéncia de I'entorn local a un context global, servint també de guia per comprendre una realitat
ecosocial en constant transformacio i trobar el nostre lloc al mdn, reconeixent limits i cercant oportunitats davant dels reptes
del segle XXI.

L'espai geogrdfic és I'objecte d'estudi de la geografia, la finalitat de la qual és la comprensio i I'explicacio holistica dels processos
naturals i humans que van modelant el territori al llarg del temps. Com a éssers amb consciéncia espacial-temporal, les persones
necessiten aquesta interpretacio de la realitat que els envolta, més enlla de la percepcio personal i col-lectiva del territori i del
moment i estructura social en qué es desenvolupen les experiéncies vitals. En aquesta matéria de Batxillerat, I'escala d'analisi
geografica se centra a Espanya, encara que dins una perspectiva europea i global, necessaria per conéixer i valorar criticament
les realitats del mon contemporani.

La comprensio d'aquestes realitats properes i globals és essencial per a la construccié de la personalitat i la identitat dels
alumnes, com també per comprendre i respectar les identitats alienes. A més, ha de constituir la base per exercir una ciutadania
critica des dels valors democratics, el respecte pels drets fonamentals i I'exercici de la responsabilitat civica a I'hora de construir
una societat justa i equitativa en sintonia amb els objectius de desenvolupament sostenible.

La geografia, per la seva naturalesa practica, permet que els alumnes es desenvolupin en I'is responsable de les tecnologies de
la informacid i la comunicacio gracies a les funcionalitats de les Tecnologies de la Informacié Geogrdfica (TIG). Les TIG, a més
de constituir un recurs basic per desenvolupar investigacions individuals i en equip, permeten plantejar el tractament
interdisciplinari del territori i, com a eina de diagnostic, presentar i comunicar eficientment conclusions i propostes de millora
en I'entorn social dels alumnes des de la seva analisi critica, fomentant-ne la maduresa i la participacio civica. L'aplicabilitat de
la materia de Geografia la converteix en una disciplina clau de la societat del coneixement i de I'emprenedoria social.

En un context de transformacions constants i profundes a escala global i local, la matéria de Geografia ha d'aportar una visio
integral del medi natural i la societat de les llles Balears i d'Espanya, tractant de despertar la curiositat innata a tota persona i
aconsequir el gaudi dels coneixements geografics. Amb aquesta finalitat, les competencies especifiques es fonamenten en un
aprenentatge basat en la investigacio dels fenomens naturals i humans que es desenvolupen al territori. Aquests fenomens
afecten la vida quotidiana de les societats actuals i en representen, alguns, reptes clau per afrontar el futur, igual que, de
vegades, també van constituir desafiaments en el passat. Les respostes a aquests reptes ecosocials des del pensament geografic
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requereixen l'aplicacid de sabers basats en el rigor cientific, la mobilitzacio d'estratégies i el compromis étic amb la sostenibilitat
i la solidaritat a la resolucid de problemes.

Per tot aixo, I'estudi de la geografia de les llles Balears i d’Espanya ha de contribuir al desenvolupament personal i a la maduresa
dels alumnes, conformant la seva identitat i enfortint la seva empatia en assumir que vivim en una societat diversa i amb
desequilibris socials i territorials que necessiten un desenvolupament sostenible. Com a persones formades i compromeses amb
I'entorn on viuen, els alumnes han d'aplicar les competéncies especifiques i els sabers basics adquirits per emprendre accions
individuals i col-lectives que materialitzin la seva capacitat de transformar-lo des de criteris étics basats en els valors que
compartim.

La matéria de Geografia contribueix a assolir els objectius generals de I'etapa de Batxillerat i I'adquisicio de les competéncies
clau, i permet el desenvolupament del pensament geografic dels alumnes iniciat a I'etapa anterior amb la matéria de Geografia
i Historia. A més, en promou el desenvolupament en contextos interdisciplinaris i en altres de propers a les experiencies
personals, que s'han d'aprofitar per enriquir I'entorn d'aprenentatge de I'alumnat, tant de manera individual com grupal,
connectant amb els interessos i atenent necessitats especifiques.

Els criteris d'avaluacid, derivats de les competéncies especifiques i associats als sabers basics proposats, fomenten la
participacio activa de I'alumnat en el mateix procés d'aprenentatge, la recerca aplicada, tant individualment com en equip,
I'elaboracio de creacions propies, contextualitzades i rellevants, i la comunicacio eficient en public. Tot aixo des de la valoracio
critica i etica del procés d’aprenentatge i el compromis amb la transformacio del seu entorn vital, el respecte als Drets Humans
i el principi de sostenibilitat.

Els sabers basics s'estructuren en tres blocs que s'han de tractar des de les tres dimensions de coneixements, destreses i actituds
i valors. Les transferéncies entre aquestes tres dimensions i la imbricacio dels tres blocs son primordials per enfocar la matéria
de manera practica i fomentar el tractament transversal d'aquests blocs.

El bloc llles Balears, Espanya, Europa i la globalitzacid agrupa els sabers necessaris per assumir l'especificitat i la diversitat de
les llles Balears, d'Espanya i la seva situacio en els contextos mundial i europeu i valorar la importancia de pertanyer a la Unio
Europea. El bloc «La sostenibilitat del medi fisic de les Illes Balears i d’Espanya» proposa sabers que facin valdre la diversitat del
relleu, del clima, de la vegetacio, dels sols i de la hidrografia de les Illes Balears i d’Espanya. Finalment, el bloc «L'ordenacic del
territori en I'enfocament ecosocial» integra sabers sobre una analisi geografica dels aprofitaments dels recursos naturals, tracta
les activitats economiques i la poblacié com el principal factor transformador del territori, aprofundeix en les causes i les
conseqliéncies d'aquests processos i compara els desequilibris territorials resultants, introduint la perspectiva de la sostenibilitat
i valorant I'impacte de les politiques. Es essencial subratllar el tractament integrador que la geografia dona als fenomens
espacials, tot recordant que la sintesi és un objectiu irrenunciable del pensament geografic, al qual han de contribuir
I'enfocament interdisciplinari i la dimensié ecosocial.

La matéria de Geografia és oberta i flexible perque, prenent com a eix vertebrador les competéncies especifiques i els sabers
basics, els professors puguin adaptar les activitats a contextos de tota mena, convertint les possibles respostes als reptes
ecosocials de les llles Balears, d'Espanya i del mon en un incentiu per a l'aprenentatge actiu dels alumnes, per al
desenvolupament del pensament geografic. En definitiva, per promoure la capacitat transformadora de tot el saber des de la
responsabilitat civica, basada en I'autonomia personal i el respecte a les persones i al medi ambient en el context actual de
canvis i incerteses.
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Historia de I'Art (2n de Batxillerat)

L'objecte de la matéria d'Historia de I'Art és I'analisi del fet artistic en les multiples facetes i dimensions que té, no només des
d'una perspectiva historica, mitjangant la contextualitzacio cultural i temporal d'estils, obres i artistes, sind, entenent-ho com
una manifestacio de la intel-ligéncia i la creativitat humana que, a través del llenguatge i l'activitat artistica, s'entesta a
comprendre i millorar la realitat.

La Historia de I'Art, matéria amb queé els alumnes han pres ja contacte en I'Educacié Secundaria Obligatoria a través dels
continguts de matéries com Geografia i Historia, Filosofia, Llati, Musica i Educacio Plastica, Visual i Audiovisual, esta
estretament vinculada amb I'assoliment dels objectius d'etapa i el desenvolupament de les competencies clau, especialment en
allo que competeix al cultiu aspectes essencials de la formacid integral dels alumnes i del seu enriquiment cultural i personal.
Aquesta formacid, en tant que implica la comprensio de la manera com idees i emocions es comuniquen de forma creativa a
través de diverses manifestacions artistiques i culturals, es relaciona directament amb la competéncia en consciencia i expressio
culturals. D'una manera més indirecta, pero no menys decisiva, I'aprenentatge de la Historia de I'Art contribueix a I'assoliment
de la maduresa intel-lectual i emocional dels alumnes, afavorint la formacid d'una imatge ajustada de si mateix, proporcionant-
li el coneixement de codis i llenguatges en qué reconéixer-se i expressar-se, i promovent el desenvolupament del seu mateix
judici, alhora que d'una actitud dialeg propi. A més, la contribucio d'aquesta matéria a les competéncies i els objectius
esmentats ha de procurar no només un coneixement més profund de les realitats del mén contemporani i del seu significat
estetic, sind d'algunes de les claus més importants per entendre la cultura audiovisual del nostre temps, com també I'adopcio
d'una actitud critica, curosa i constructiva pel que fa a la interpretacio, la proteccid i la millora del patrimoni cultural.

La matéria esta estructurada al voltant de tres eixos fonamentals: I'analisi, la comprensié historica i I'apreciacio critica de les
manifestacions artistiques principals i de les seves relacions amb la resta de dimensions i aspectes de la cultura i I'experiencia
humana; la incorporacio de la perspectiva de génere i, per aixo, entre altres aspectes, de la visibilitzacio de les dones creadores
habitualment excloses del canon dominant; i I'educacio per a la preservacid, la millora i I'us sostenible del patrimoni artistic,
entés com a element de desenvolupament economic, social, ambiental i cultural.

Les competéncies especifiques inclouen el reconeixement i analisi de les diverses manifestacions estétiques, I'ocupacié basica
dels llenguatges artistics i del vocabulari de la disciplina, la identificacio de les diverses funcions atribuibles a la produccio
artistica, com també la seva major o menor vinculacio amb diferents moviments, géeneres, estils, époques i artistes, I'apreciacio
de canvis esteétics en les representacions de I'ésser huma, la comprensio contextual generat, el coneixement i la proteccio del
patrimoni, i, finalment, la ja esmentada incorporacio de la perspectiva de génere a I'estudi historic de I'art.

Pel que fa als criteris d'avaluacid, aquests estan dissenyats per comprovar el grau d'assoliment de les competencies especifiques
i, en connexio amb els sabers basics, també estan orientats a I'assoliment dels objectius del Batxillerat i de les competencies
clau; I'aplicacio d'aquests suposa la necessitat d'adaptar les metodologies i les accions educatives, implementant estratégies
en qué s'exerceixin tant els processos instrumentals com les actituds i integrant les pautes metodologiques propies de la historia
de l'art. Aquests criteris suposen igualment el disseny d'instruments multiples i diferents amb qué, tenint en compte la diversitat
i la individualitat dels alumnes, valorar de forma diferenciada les accions delimitades per les competéncies i tractar-se des de
diferents enfocaments didactics i metodologics. Aixi, s'han organitzat per criteris tematics, sense ser un obstacle perqué sigui
possible aproximar-se a aquests sabers seguint I'ordre cronologic o combinant tots dos aspectes. Al primer bloc, «Aproximacio
a la Historia de I'Art», es presenten sabers relacionats amb la complexitat de la definicio de I'objecte d'estudi i la seva evolucio
en el temps, el llenguatge artistic com a forma d'expressio i comunicacio, el repte de la interpretacio i el judici estetic, el
vocabulari i la terminologia especifics que els alumnes han de saber utilitzar, com també les técniques del comentari historic. EI
treball pel que fa a aquests sabers es pot concebre com a preambul al curs, o bé com a activitat a desenvolupar al llarg del
mateix.

Al segon bloc, «L'art i les seves funcions al llarg de la historia», els sabers tracten, des d’una perspectiva integradora, les funcions
i els significats de Il'activitat artistica al llarg del temps. Aquesta activitat i les obres d'art que s'hi deuen constitueixen un
document valuds per conéixer les cultures que han caracteritzat les diferents societats humanes al llarg de diferents époques.
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Es per aix0 que resulta imprescindible 'estudi de I'obra d'art en el seu context com a punt de partida per analitzar els factors
historics que intervenen en el procés de creacio. Amb tot aixo, es pretén que els alumnes comprenguin el caracter
multidimensional i complex de la relacié entre I'activitat artistica i els fenomens politics, socials, economics i ideologics, com
també entre aquesta activitat i la subjectivitat dels creadors, plantejant, aixi mateix, el problema del caracter autonom i de la
mateixa entitat de I'obra d'art.

Al tercer bloc, Dimensi6 individual i social de I'art, els sabers seleccionats aprofundeixen en el paper de I'art com a expressio de
la identitat i dels sentiments de pertinenca. Aqui es tracta d'identificar i comprendre tots aquells elements visuals, iconics i
simbolics que, presents en totes les cultures, defineixen la identitat individual i col-lectiva d'una societat. A més, s'examina
criticament la participacio de les dones i s'atorga rellevancia a la visibilitat a les artistes que han estat marginades d'un canon
tradicionalment concebut des d'una perspectiva androcéntrica.

Finalment, el quart i darrer bloc, «Realitat, espai i territori a I'art», agrupa sabers relacionats amb la concepcio de I'art com a
representacio i reflex de la realitat, com ara la creacié de I'espai arquitectonic, el domini de la perspectiva a la pintura,
l'urbanisme, i la relacid de I'art i el patrimoni artistic amb la naturalesa i el desenvolupament sostenible.

També convé subratllar que I'enfocament competencial del Batxillerat i de la Historia de I'Art possibilita dissenyar situacions i
contextos d'aprenentatge més actius en qué dotar més protagonisme els alumnes i promoure el treball en equip, els processos
d'indagacio i investigacié, la creativitat i la transferéencia del coneixement adquirit. S'invita, aixi, a elaborar propostes
didactiques i metodologies integradores en que s'apliquin I'analisi, la interpretacid i la valoracio personal i argumentada, el
dialeg i la col-laboracié amb els altres i amb altres arees de coneixement, |'Us critic, étic i responsable de la informacio, el
respecte al patrimoni i a la diversitat d'expressions culturals, i la concepcio del coneixement i I'aprenentatge com a motor reptes
i desafiaments del segle XXI.

Historia d'Espanya (2n de Batxillerat)

La matéria d'Historia d'Espanya introdueix els alumnes en la perspectiva del pensament historic, indispensable per a
l'observacio, la interpretacio i la comprensio de la realitat en qué viuen. Atendre els principals reptes i problemes a que
s'enfronten al segle XXI resulta essencial per a l'exercici de la seva maduresa intel-lectual i personal, en situar-lo davant dels
desafiaments socials del present per tal d'orientar la seva actuacio amb compromis i responsabilitat. L'analisi del passat, de les
experiéncies individuals i col-lectives de les dones i els homes que ens han precedit, constitueix una referencia imprescindible
per entendre el mon actual. A més, conforma un ric llegat que s'ha d'apreciar, conservar i transmetre, com a memoria col-lectiva
de les diferents generacions que ens han antecedit i com a font d'aprenentatge per a les quals ens succeiran. D'aquesta manera,
en estudiar els esdeveniments viscuts per altres, les dificultats a qué van haver de fer front i les decisions que van adoptar, els
alumnes prenen consciéncia dels factors que condicionen l'actuacié humana i el paper que cobren a la historia determinats
elements com les identitats, les creences, les idees i les propies emocions. Igualment, aprenen a valorar els encerts, éxits i
avencgos historics fins a arribar a l'actual estat social i de dret en qué es fonamenta la nostra convivencia democratica,
considerant també les dificultats, conductes, accions i retrocessos que han marcat en el temps determinades situacions
traumatiques i doloroses i que la societat en conjunt ha de conéixer per superar-les.

L'aproximacio a la metodologia historica, I'us rigoros i critic de les fonts, els marcs conceptuals propis i altres disciplines afins,
les narratives que construeixen i la historiografia mateixa introdueixen els alumnes en un coneixement del passat basat en el
rigor cientific. Alhora, cal facilitar I'exercici de processos inductius i d'indagacié relacionats amb estrategies associades a la
utilitzacio de fonts i proves, a la cerca i tractament de la informacid, a I'accés a documents de naturalesa diversa en plataformes
digitals i a contrastar-los, contextualitzar-los i interpretar-los, cosa que permetra entendre la historia com un ambit de
coneixement en constant revisio i canvi a partir de noves. Es tracta de transmetre una concepcio dinamica condicionada pels
temes que desperten interés a la comunitat académica i també, de forma molt directa, pels quals la societat considera
rellevants. Per aixo la matéria d'Historia d'Espanya adquireix un paper fonamental per a l'exercici, fonamentat i raonat, de
I'esperit critic per prevenir la desinformacio i per adoptar el compromis amb el conjunt de valors civics que emmarca la
Constitucio. Tot aixo des de la concepcio participativa de la ciutadania, en qué els alumnes se sentin com a subjecte actiu i part
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implicada de I'entorn on viuen, col-laborant en la seva millora i contribuint, des de les seves possibilitats, a una societat més
justa, equitativa i cohesionada.

Les competéncies especifiques s'han estructurat al voltant dels vectors que constitueixen els centres d'interés principals en el
present, que defineixen les estrategies per aprendre del passat i que resulten rellevants per orientar el futur. Amb aixo es pretén
destacar el valor funcional i significatiu de I'aprenentatge de la Historia d'Espanya i dels sabers que aquesta matéria ofereix,
dotant-los de sentit practic i relacionant-los amb I'entorn real dels alumnes.

La llibertat, el primer dels eixos vertebradors, ofereix una perspectiva no lineal que travessa tota I'época contemporania fins als
nostres dies, arreplega la trajectoria de la nostra memoria democratica fins a la Constitucio de 1978 i els reptes actuals i futurs
a que pot enfrontar-se la nostra democracia. Com les identitats nacionals i regionals es projecten més enrere en el temps i com
les creences i les ideologies, que tanta transcendéncia tenen i han tingut al llarg de la historia, connecten processos diversos i
resulten essencials per, a partir de I'analisi historica, destacar, abans que allo que ens separa i diferencia, els elements que ens
uneixen, amb l'objectiu d'afavorir el dialeg i la convivéncia. El progrés i el creixement economic, des de la perspectiva de la
sostenibilitat, la cohesio territorial i la justicia social, com també la visio de la diversitat social o de la igualtat de génere al llarg
del temps, s'han convertit també en camps fonamentals per a I'estudi de la historia i I'analisi del present. El marc comparatiu
amb la historia d'altres paisos del mon occidental, les relacions internacionals i la connexid del territori espanyol amb els grans
processos historics, constitueixen igualment un vector imprescindible per a la interpretacio de I'evolucid i el desenvolupament
del nostre pais, com també per a l'analisi de les seves analogies i singularitats, subratllant les etapes historiques en qué les
seves institucions, col-lectius o certs individus destacats han tingut un protagonisme. Finalment, una altra de les competéncies
especifiques, de caracter transversal, subratlla I'expressio practica i metodologica del pensament historic i de I'aprenentatge
actiu que han de dur a terme els alumnes.

Els criteris d’avaluacié conjuguen les competencies especifiques amb els sabers basics i s’orienten a la consecucio dels objectius
del Batxillerat i de les competéncies clau. Suposen, per tant, una adaptacio de les metodologies i les accions educatives per a
aquest tipus d'aprenentatge per part dels alumnes, fent servir estratégies en que puguin exercir tant els processos instrumentals
com les actituds proposades, fent servir les bases metodologiques del pensament historic en la construccio del coneixement.
Tot aixo implica disposar d'instruments nous i variats per valorar un conjunt ampli i divers d'accions, tenint en compte la
diversitat i la individualitat dels alumnes.

Pel que fa a l'organitzacio dels sabers basics s'ha optat per la presentacio cronologica, amb la qual els professors i els alumnes
es troben més familiaritzats, pero en la definicid i I'articulacio es pot observar una intencio tematica, incidint en aquells elements
i problemes que resulten més rellevants de cada época historica. Es relacionen els sabers basics de I'Espanya contemporania i
actual, que tenen més preséncia, amb els d'etapes historiques anteriors. Es vol incidir en el caracter funcional dels
aprenentatges i en la connexio del passat més llunya amb les époques més recents. En qualsevol cas, els fets i els esdeveniments
s'han de plantejar contextualitzats en el seu moment historic, caracteritzant degudament cada etapa de la historia i situant-la
adequadament en la linia del temps, evitant aixi una visio presentista.

L'enfocament competencial del Batxillerat i de la Historia d'Espanya obre noves oportunitats i possibilitats per crear escenaris
d'aprenentatge més actius, per tal de dotar els alumnes de més protagonisme, que permetin el treball en equip, els processos
d'indagacid i investigacio, la creativitat i la transferéncia del coneixement adquirit. Aquest enfocament i aquests escenaris son
també el marc adequat per plantejar propostes interdisciplinaries amb queé treballar de manera coordinada amb altres arees
de coneixement, de manera que es faciliti interconnexions dels sabers i se'n permeti la consolidacio. Tot aixo tenint en compte
que el centre d’atencio ha d’estar en I'exercici d’una ciutadania informada i conscient, que valori la trajectoria d’un pais amb
una democracia consolidada i, alhora, sigui critica respecte a la desigualtat i les expectatives incomplertes. La finalitat és el
desenvolupament dels alumnes d'una actitud respectuosa, que, a partir de la valoracio de la convivéncia i el dialeg, es
comprometin amb la millora de la comunitat i de I'entorn i estiguin disposats a fer front als reptes que els ofereix el segle XXI.
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Els criteris de valoracié publicats per als darrers processos selectius que afecten la presentacié i la
defensa de la programacio didactica, i la preparacié i exposicié oral d'una unitat de programacid/unitat
didactica van ser els seglients:

PROGRAMACIO DIDACTICA
Aspectes generals i adequacio formal (20%)
— Requisits formals: compliment de la normativa de la convocatoria (index, marges, paginacié...).
— Contextualitzacio: adequacio al centre educatiu i a la realitat de les llles Balears de manera realista i aplicable.
— Coheréncia interna: relacid logica entre tots els elements de la programacio.
Objectius i competencies (20%)
— Enfocament competencial: contribucio de la mateéria a les competéncies clau i la vinculacié amb els objectius d'etapa.
Continguts (20%)

— Desenvolupament i seqlienciacio: temporitzacio realista, relacié interdisciplinaria i incorporacié de referéncies a les Illes
Balears i a temes transversals.

Metodologia (20%)

— Estratégies d’aprenentatge: propostes actives, participatives i innovadores. Us creatiu de materials i recursos.
— Inclusio: atencio a la diversitat (alumnat NESE) i a les diferéncies individuals amb un plantejament inclusiu.

— Tecnologia: integracié adequada de les TIC al procés d'aprenentatge.

Avaluacio (20%)

— Sistema d’avaluacio: definicio de criteris, instruments i evidéncies observables, d’acord amb el principi d’avaluacio
continuada i formativa.

— Recuperacio i autoavaluacio: mecanismes de recuperacio i procediments per a la valoracié de la mateixa practica docent.
UNITAT DE PROGRAMACIO

Estructura (25%)

— Titol coherent amb els continguts i objectius.

— Indica a qui va adregada: etapa, nivell i grup.

— Index ben desenvolupat.

— Justifica la importancia de la unitat de programacia i la contextualitza respecte a la programacio.

— Temporitzacio realista.

Continguts (75%)
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Objectius i competeéncies clau.

Continguts coherents amb els objectius.

Adequacio dels continguts al curs i al nivell de I'alumnat.

Desenvolupa diferents tipus d'activitats: de lectura, d'inici, de reforg, d'ampliacié...

Contribucid de les activitats a la consecucio dels objectius. Tractament de I'expressio oral i escrita.

Tractament de la diversitat: materials variats. Mesures i suports addicionals o intensius que es prevegi utilitzar.
Incorporacio de referéncies a les llles Balears, si escau.

Incorporacio de continguts de caracter transversal.

Us de diferents instruments d’avaluacié coherents amb els criteris d’avaluacié i les competéncies especifiques, fent servir-
los com a indicadors del que I'estudiant ha de saber, comprendre o saber fer. Aplicacié de I'avaluacio inicial, continua i
formativa.

Exposicio dels criteris i instruments de qualificacio de manera coherent amb els aspectes anteriors.
Connexions amb altres arees, mateéries o assignatures relacionades.

Defensa oral (programacid i unitat)

Es valorara la competéncia professional, pedagogica i comunicativa.

Inicia la defensa amb una introduccio adequada. Contextualitza la defensa.

Coherencia argumental, claredat i rigor expositius i qualitat de I'expressio.

Capacitat de comunicacio i motivacio, fluidesa verbal, autocontrol, domini de la situacio i to de veu adequat.
Terminologia adequada i competéncia a l'area.

Desenvolupa tots els apartats de la programacio didactica i de la unitat de programacio, centrant-se en els aspectes més
rellevants i significatius de cada apartat. Maneig adequat del temps.

Metodologia didactica i utilitzacio de recursos didactics adequats. Explicitacid, concrecio i us de material auxiliar i TIC.

Coneixement dels programes d’innovacio relacionats amb el tema, coneixement d’estudis i experiencies pedagogiques
actualitzades.

Adequacio a situacions reals i ajustades al context del centre. Referéncies a les competéncies clau. Exemples apropiats.
Adequacio de la proposta d’avaluacio al principi d’avaluacié continuada i al caracter de I'avaluacio formativa.

Previsié d'una autoavaluacio de la mateixa tasca docent amb indicacio de les evidéncies que us donaran suport.
Finalitza la defensa amb una sintesi de les idees principals desenvolupades.

S’ajusta al temps.

Respon amb concrecio, coheréncia i correccio les preguntes que es formulin en el debat posterior amb el tribunal.
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L'index és la primera referéncia que tenen els tribunals per verificar que el teu treball didactic inclou
tots els elements exigits a la convocatoria, per la qual cosa ha de reflectir de forma clara i ordenada els
apartats que el conformen, com també la pagina on es troben. Es important que tinguis en compte que
hi ha multiples models i exemples valids. L'estructura concreta de I'index que elaboris dependra de
I'enfocament didactic de la feina. De fet, us recomanem que dissenyeu el vostre mateix index atenent la
ldgica interna de la vostra proposta educativa, garantint sempre la coheréncia entre els diferents apartats
i 'adequada articulacid dels elements curriculars.

Ara us proporcionem una explicacio detallada per elaborar |'index d'una programacié didactica i d'una

unitat de programacid/unitat didactica amb tots els elements.

Per elaborar I'index de la programacio didactica has de tenir en compte les indicacions del curriculum
vigent, la convocatoria i els criteris de valoracioé publicats.

A la normativa, l'article 40 del Decret 42/2025 i I'article 44 del Decret 43/2025 per a ESO i Batxillerat
respectivament, assenyalen que la programacio didactica ha de ser I'instrument de planificacié curricular
especific per a cadascuna de les matéeries. També s'hi indiquen els elements minims que ha d'incloure la
PD i que s'organitzara en unitats de programacio, les quals han d'incloure la seqliencia d'activitats i
situacions d'aprenentatge. A la vista dels canvis que incorporen els nous curriculums a la planificacié del
procés d'ensenyament i aprenentatge, en els seglients processos selectius esperem que es demani una
programacié didactica estructurada en unitats de programacio que incloguin diferents tipus de situacions
d'aprenentatge.

La darrera convocatoria d'oposicions va demanar una PD que inclogués, almenys, aquests elements:
un index; una introduccid; les competéncies especifiques i els criteris d’avaluacié de la mateéria; la seleccid
dels sabers basics seqiienciats i temporitzats en unitats de programacié; els processos i els instruments
d'avaluacié i el sistema de qualificacié; les estrategies didactiques i metodologiques (organitzacio,
recursos, agrupaments, criteris per a l'elaboracio de situacions i activitats que es considerin necessaries);
les actuacions d’atencid a les necessitats individuals; la concrecid dels elements transversals establerts al
projecte educatiu; les activitats complementaries; la bibliografia; i pot incloure-hi annexos. La
programacio didactica s'ha d'organitzar en un minim de dotze unitats de programacié/unitats didactiques
desenvolupades numerades a l'index. Aquestes sén les caracteristiques relacionades amb el format de la
planificacié anual que establia la convocatoria:

Tot el contingut de la programacio didactica ha de tenir una extensié maxima de 60 pagines (annexos inclosos), en format DIN-
A4. No és computable la portada, on s'han de consignar: nim. de DNI, nom i cognoms de I'aspirant i el cos i I'especialitat a que
s’opta. Tot el contingut de la programacio s'ha de presentar amb interlineat de 1,5, lletra tipus Times New Roman o Times, de
12 punts de mida sense comprimir. Aquest format i tipus de lletra s'exigeix a tota la programacio, excepte en els titols, nimeros
de pagina i portada. Si s'hi inclouen taules o grafics, l'interlineat pot ser simple i la lletra, Times New Roman o Times, com a
minim de 10 punts sense comprimir a la taula o grafic respectiu. No podra contenir enllagos.
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Els criteris de valoraciod publicats per als darrers processos selectius assenyalaven els elements minims
qgue han de ser presents a la teva programacié didactica, valorant-ne la seqiienciacié i temporalitzacié en
unitats de programacio.

En conseqliéncia, a l'index de la teva programacio didactica has d'incloure tots els elements que
s'indiquen a la normativa vigent, a la convocatoria d'oposicions i els criteris de valoracié publicats,
seqlienciant la PD en unitats de programacié/unitats didactiques.

Per elaborar Il'index d'una unitat de programacid/unitat didactica heu de tenir en compte les
indicacions del curriculum vigent, la convocatoria d'oposicions i els criteris de valoracid publicats, la unitat
de programacié ha d'incloure situacions d'aprenentatge.

A la normativa, l'article 41 del Decret 42/2025 i I'article 45 del Decret 42/2025 per a ESO i Batxillerat
respectivament, assenyalen els elements minims que han d'incloure les unitats de programacio, que sén
els seglients: els sabers basics, la seqliencia d'activitats i situacions d'aprenentatge, els criteris d'avaluacié
associats, les mesures d'atencié a les mesures d'atencid. A més, des de la Conselleria d’educacié s’ha
publicat un document amb indicacions i orientacions per al desplegament del curriculum a l'aula que
resulta de molta utilitat per al disseny de les situacions d’aprenentatge que podras incloure a les teves
unitats de programacio, esta disponible a la carpeta de legislacié de les llles Balears de la plataforma e-
learning.

L'dltima convocatoria d'oposicions va demanar la preparacid i |'exposicid oral d'una unitat de
programacio/unitat didactica que havia d'incloure, com a minim, els elements segiients: la identificacio
de la unitat (especificant I'etapa, el nivell i la matéria), el titol plantejat, la relacié dels sabers basics, la
seqgliéncia d'activitats i/o situacié o situacions d'aprenentatge a les, els criteris d'avaluacid associats i
metodologiques i els recursos utilitzats.

Els criteris de valoracidé publicats per als darrers processos selectius demanaven la preparacio i

exposicié oral d'una unitat de programacié molt completa que faras servir com a referent de les unitats
de programacié desenvolupades.

En conseqiiéncia, a I'index de la teva unitat de programacié/unitat didactica has d'incloure tots els
elements que s'indiquen a la normativa, a la convocatoria d'oposicions i als criteris de valoracié publicats
de manera coherent.
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DIDACTICA OL. Introduccié. Annex — llles Balears
EXEMPLE D'INDEX D'UNA P ROGRAMACIO DIDACTICA!

1. INTRODUCCIO
2. CONTEXTUALITZACIO
2.1. Marc normatiu
2.2. Context escolar (entorn, centre i grup)
3. OBJECTIUS DE L'ETAPA VINCULATS AMB LA MATERIA
4. COMPETENCIES
4.1. Competéncies especifiques
4.2. Competeéncies clau
5. SELECCIO I SEQUENCIACIO DE SABERS BASICS
6. METODOLOGIA
6.1. Estrategies didactiques i metodologiques: DUA
6.2. Agrupaments i organitzacio de 1'aula
6.3. Materials i recursos (tecnologies digitals)
6.4. Activitats complementaries
6.5. Enfocament interdisciplinari i implicacio de les families
6.6. Criteris per a l'elaboracio de situacions d'aprenentatge
7. CONCRECIO DELS ELEMENTS I CONTINGUTS TRANSVERSALS
8. ACTUACIONS D'ATENCIO A LES DIFERENCIES INDIVIDUALS DE L'ALUMNAT
8.1. Aplicacio del DUA
8.2. Actuacions d’atencio a les necessitats individuals
9. AVALUACIO DEL PROCES D'ENSENYAMENT I APRENENTATGE
9.1. Caracteristiques, fases i agents de I'avaluacio
9.2. Criteris d'avaluacio
9.3. Procediments i instruments d’avaluacio
9.4. Sistema de qualificacio
9.5. Mesures de recuperacio, refor¢ i seguiment de I’alumnat
9.6. Mecanisme de revisio, avaluacio i modificacio de la programacio didactica
10. UNITATS DE PROGRAMACIO: SEQUENCIACIO I TEMPORALITZACIO
UDO1. La caiguda de I'Antic Régim

UDO02. Revolucio industrial i industrialitzacio

"Exemple d'index d'una programacié didactica de la matéria d'Historia del Mon Contemporani a 1t de Batxillerat ajustat al format
de la darrera convocatoria d'oposicions.
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UDO03.
UD04.
UDOS.
UDO06.
UDo07.
UDO8.
UD09.
UD10.
UD11.
UD12.

Moviments socials i politics del segle XIX
Colonialisme i imperialisme

Primera Guerra Mundial

La depressié economica del 1929

Els totalitarismes dels anys trenta
Segona Guerra Mundial

La politica de blocs i la descolonitzacio
Geopolitica internacional

Els desafiaments del mon actual

Art i cultura d'época contemporania

11. BIBLIOGRAFIA UTILITZADA
12. ANNEXOS
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EXEMPLE D'INDEX D'UNA UNITAT DE PROGRAMACIO?

1. TITOL I JUSTIFICACIO
2. CONTEXTUALITZACIO
2.1. Marc normatiu
2.2.  Realitat escolar
3. OBJECTIUS DE L'ETAPA VINCULATS AMB LA UNITAT DE PROGRAMACIO
4. SELECCIO I RELACIO DE COMPETENCIES
4.1. Competéncies especifiques
4.2. Competéncies clau
5. SELECCIO I RELACIO DE SABERS BASICS
6. METODOLOGIA
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La introduccié té com a finalitat presentar i justificar la vostra proposta educativa, oferint una visié
general que permeti comprendre I'enfocament, el sentit i la intencié pedagogica de la materia en que
s'inscriu. Hi ha diverses maneres d'enfocar la introduccio, I'habitual és que s'inclogui una presentacio breu
i justificacié de la teva proposta educativa en relaci6 amb el curriculum vigent i la finalitat de
I'aprenentatge proposat per a lI'alumnat.

Ara us proporcionem una explicacid detallada per elaborar la introduccié d'una programacio didactica

i d'una unitat de programacid/unitat didactica.

Per elaborar la introduccié de la programacié didactica has de tenir en compte les indicacions del
curriculum vigent, la convocatoria d'oposicions i els criteris de valoracié publicats.

Totique alanormativaials criteris de valoracid publicats per als darrers processos selectius no s'indica

que la PD ha de contemplar un apartat com a introduccié, a la darrera convocatoria d'oposicions s'indica
que la programacié didactica havia d'incloure una introduccié en qué es poden identificar breument les
caracteristiques generals de la mateéria i el paper que exerceix en la formacié de I'alumnat i la seva finalitat.

En conseqliencia, aquests serien els items a desenvolupar en la introduccié de la teva programacié
didactica:

Presentacié del curs escolar i de I'etapa educativa en que s'emmarca la programacio didactica.

Presentacié de la materia, tenint en compte la percepcid del curriculum sobre aixo. Es tracta d'una
interpretacid personal de les caracteristiques de la matéria que descriu el curriculum mateix.

Justificacié social i pedagogica de la matéria, és a dir, la finalitat i la intencié educativa en la formacié
de I'alumnat, com també el paper que exerceix en la societat actual i futura.

Per elaborar la introduccié d’una unitat de programacié/unitat didactica has de tenir en compte les
indicacions del curriculum vigent, la convocatoria i els criteris de valoracié publicats.

Tot i que a la normativa no s'indica que la unitat de programacié hagi d'incloure un apartat com a
introduccid entre els elements minims, és aconsellable presentar i justificar el contingut i la importancia
de la unitat de programacio per a la formacié de I'alumnat.

A la darrera convocatoria d'oposicions s'indicava que la unitat de programacié/unitat didactica havia
d'incloure un apartat com a identificacid, on has d'assenyalar I'etapa, el nivell i la materia a qué pertany.

En els criteris de valoracié publicats per als darrers processos selectius es valorava la presencia d'un

titol coherent amb els continguts i els objectius, la identificacié de la unitat de programacié (indica a qui
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va dirigida: etapa, nivell i grup), la justificacié de la seva importancia i la seva contextualitzacié respecte a
la programacié didactica.

En principi, aquests sén els items fonamentals a desenvolupar en la introduccié de la teva unitat de
programacid/unitat didactica:

Titol de la unitat, que sera coherent amb la tematica que aborda i la justificacid.

Descripcid de la unitat en relacié amb el curs, el nivell i la vinculacié amb la programacidé didactica de
la matéria a que pertany.

Justificacié del contingut i la importancia de la unitat per a I'alumnat (qué li aporta). Per aixo, t'has de
donar suport als objectius de I'etapa i als principis generals i pedagogics de |'etapa per buscar els
arguments que donin fonament a la teva proposta. Basicament, es tracta de tenir clar per qué es
treballara a I'aula la unitat de programacié/unitat didactica.
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1. INTRODUCCIO

Aquesta programacio didactica (PD) es planteja per a la materia d’Historia del Mon Contemporani
del primer curs de I’etapa del Batxillerat, materia especifica de les modalitats d’Humanitats i Ciéncies
Socials. L'eleccio de la matéria d’Historia del Mén Contemporani per elaborar aquesta programacio
didactica es justifica per la seva rellevancia en la formacid integral de 1'alumnat, ja que proporciona una
comprensio profunda dels processos historics que han configurat el mon actual i permet a 'alumnat analitzar
criticament els esdeveniments, ideologies 1 transformacions socials, economiques i politiques des de finals
del segle XVIII fins a l'actualitat, fomentant una consciéncia.

Quina és la funcié de la materia? La seva funcid principal és proporcionar a I'alumnat una comprensio
rigorosa, util i funcional de la historia recent, enfocada a observar, analitzar i interpretar la realitat del seu
entorn. A més, pretén fomentar una ciutadania activa i implicada en la vida social. L'estudi de la historia
contemporania s'utilitza com a eina per comprendre el present i preveure el futur, mitjangant l'observacio
de la realitat actual i la interpretacid del passat recent. De fet, la matéria s'orienta cap al desenvolupament
d'una consciéncia civica, promovent valors democratics, respecte a les diferéncies, la solidaritat, la
convivencia, la responsabilitat i el dialeg.

Quina és la rellevancia de la matéria? Radica en la seva capacitat per abordar els problemes i els
reptes que planteja la realitat actual globalitzada. La historia contemporania, en analitzar els darrers dos
segles, ofereix recursos essencials per entendre 1 enfrontar aquests desafiaments. A través dels sabers basics
propis de la materia, 1'alumnat pren consciencia del llegat historic que hereta, incloent-hi tant exits
significatius com errors 1 fracassos del passat. Aquesta comprensio historica és fonamental per evitar la
repeticio de situacions negatives 1 per aprendre de les experiencies acumulades per generacions anteriors.
A més, la materia subratlla la importancia d’assumir una responsabilitat civica en la construccié d’una
societat més justa, equitativa i solidaria.

Que aporta la materia a ’alumnat? Son multiples els beneficis que aporta a I'alumnat la materia
d'historia del mon contemporani, entre els quals cal destacar el desenvolupament d'habilitats analitiques 1
critiques, la consciéncia civica i els valors democratics, la comprensio del present 1 la previsio del futur, la

responsabilitat civica i el compromis social, com també la connexi6 amb la realitat actual globalitzada.

3Exemple d'introduccié d'una programacio6 didactica de la matéria d'Historia del Mén Contemporani a It de Batxillerat ajustat al
format de la darrera convocatoria.
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1. TITOL I JUSTIFICACIO

Aquesta unitat de programacid es titula Revolucié industrial i industrialitzaciéo i per al seu
desenvolupament es disposa d'un total d'l11 sessions de classe el primer trimestre, al mes d'octubre,
correspon a la unitat nimero 2 de la materia d’Historia del Mon Contemporani de 1r de Batxillerat i
constitueix una pega clau en la comprensié dels processos de transformaci6 estructural que configuren el.
La situa a continuacid de la unitat dedicada a la caiguda de 1'Antic Régim 1 les revolucions atlantiques -
independeéncia dels Estats Units i1 la Revolucio Francesa-, amb les quals comparteix la condicio de procés
fundacional del mon contemporani. Alhora, prepara l'alumnat per abordar 1'estudi dels moviments socials 1
politics que marcaran el segle XIX europeu a la unitat segiient, els quals no es poden comprendre sense
atendre préviament les transformacions que introdueix la Revolucié Industrial.

Entenem per Revolucié Industrial el conjunt de modificacions a l'estructura economica dels paisos
occidentals que es va produir des de mitjans del segle XVIII fins a finals del XIX. Es va caracteritzar
principalment per l'expansié d'una industria que va incorporar el maquinisme; pel desenvolupament del
capitalisme; per les transformacions demografiques; pels canvis en la produccio agricola, 1 per la millora
del sistema de transports. El naixement del capitalisme va facilitar 1'aparicié i1 el desenvolupament de
tecniques de produccid modernes durant la Revolucié Industrial, a causa de I'establiment d'un sistema
economic que fomentava la recerca constant dels beneficis economics amb reinversions de capital, fet que
va comportar conseqiiéncies importants a tots els nivells.

La importancia de la unitat rau en el fet que permet a I'alumnat comprendre i apropar-se a una de les
transformacions més importants de la historia de la humanitat, la industrialitzacid, que va comportar un
gran impacte tant en 'organitzaci6 politica 1 economica com en la composicio de la societat occidental, en
contribuir a la creacié d'un mon polaritzat entre paisos desenvolupats i subdesenvolupats, metropolis 1
colonies; les manifestacions del qual actualment son societats riques molt desenvolupades, perd també
evidents desigualtats 1 la degradacié del medi ambient. També permet a 1'alumnat conéixer el procés

d'industrialitzaci6 a Espanya respecte a Europa i les Illes Balears.

“Exemple d'introducci6 d'una unitat de programacié desenvolupada de la matéria d'Historia del Mon Contemporani a 1r de
Batxillerat seguint els elements establerts a la normativa, la darrera convocatoria i els criteris de valoracié publicats.
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El primer que cal fer és triar el curs i la matéria que vols programar. A continuacid, has de llegir el
curriculum autonomic per comprendre la naturalesa de la prova d'aptitud pedagogica i fer una bona
programacio didactica, tant la part general com els elements curriculars de la matéria que hagis triat.

Després heu d’elaborar lI'index aproximat de la vostra programacié didactica, alineat amb els elements
que s'indiquen a la normativa autonomica vigent i la convocatoria d'oposicions. Es tracta d'un index com
a esborrany que aniras modificant, completant i concretant a mesura que construeixis el teu treball
didactic.

Un cop hagis fet l'index, el pas seglient és elaborar la introduccié de la teva programacié didactica,
gue consisteix a presentar les caracteristiques de la materia, el curs i I'etapa en qué s'emmarca, com
també explicar els fonaments socials i pedagogics que en justifiquen I'ensenyament.
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