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£ COMENCEM H

Amb aquest annex comences la preparacio de la prova d’aptitud pedagogica -prova didactica- per als
processos selectius de la nostra especialitat, Geografia i Historia, a la Comunitat Autonoma de Catalunya.

La prova didactica a Catalunya es divideix en dues parts, la primera consisteix en la presentacid i la
defensa oral d’una programacié didactica (PD), és a dir, primer entregues la programacié i, posteriorment,
la defenses davant del tribunal; i a la segona part de la prova exposeu oralment una situacid
d’aprenentatge (SA) de les que componen la vostra programacio didactica.

Amb els annexos especifics per a Catalunya del curs 2026-2027 aprendras a elaborar, des del principi,

una programacié didactica per presentar els processos selectius amb les situacions d’aprenentatge
corresponents. Alhora, per completar I’enfocament de la prova d’aptitud pedagogica i comprendre millor
els diferents nivells de concrecié curricular aprendras a elaborar una situacid d’aprenentatge
completament desenvolupada.

Per programar correctament cal que comprenguis el curriculum vigent a Catalunya, per aixo
t’aconsellem que facis una lectura comprensiva del propi curriculum, tant la part general com dels
elements curriculars de la matéria en qué programes.
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NORMATIVA CURRICULAR

Aguesta és la normativa curricular vigent per a I'Educacié Secundaria Obligatoria (ESO) i el Batxillerat
gue heu de tenir en compte per elaborar el vostre treball didactic, perqué és la normativa en queé es
descriuen els elements curriculars de les materies de la nostra especialitat.

B EDUCACIO SECUNDARIA OBLIGATORIA
v~ DECRET 175/2022, de 27 de setembre, d’ ordenacié dels ensenyaments de I'’educacié basica
B BATXILLERAT

v~ DECRET 171/2022, de 20 de setembre, d’ ordenacié dels ensenyaments de Batxillerat.
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Per elaborar la programacioé didactica cal parar atencié a les indicacions de la normativa curricular
vigent per a ESO i Batxillerat.

En relacié amb el disseny de les programacions didactiques, el DECRET 175/2022, de 27 de setembre,
estableix el seglient:

Article 7. Elements del curriculum

7. La programacio didactica és I’eina de planificacio de qué disposen els i les docents. S’hi concreten les intencions i finalitats
educatives i es detallen els diferents elements que componen I’accid educativa i que tenen com a objectiu I’adquisicié de les
competencies especifiques.

Article 9. Materies de I’educacid secundaria obligatoria de primer curs a tercer

9. Les situacions d’aprenentatge que parteixen de situacions properes a la realitat de I’'alumnat, poden ser I’eix organitzador de
les programacions de les materies i ambits. A I’annex 5 s’enuncien orientacions per al seu disseny, amb la finalitat de facilitar
la practica educativa als i les docents.

Article 10. Mateéries de I’'Educacio Secundaria Obligatoria a quart curs

4. Les situacions d’aprenentatge que parteixen de situacions properes a la realitat de I’'alumnat, poden ser I’eix organitzador de
les programacions de les materies i ambits. A I’annex 5 s’enuncien orientacions per al seu disseny, amb la finalitat de facilitar
la practica educativa als i les docents.

Article 13. Autonomia dels centres

5. Els centres educatius poden optar per programar les arees, mateéries o ambits dels diferents cursos a partir d’una seqiiencia
de situacions contextualitzades en entorns reals i significatius. L’aprenentatge a partir de situacions permet articular la
programacio del curs de qualsevol nivell, area, matéria o ambit basant-se en una série de contextos que entrellacen els sabers
amb les capacitats que sustenten I’enfocament competencial dels aprenentatges.

En relacié amb el disseny de les programacions didactiques, el DECRET 171/2022, de 20 de setembre,
estableix el seglient:

Article 7. Elements del curriculum

e) Les situacions d’aprenentatge son els escenaris que I'alumnat es troba a la vida real i que els centres educatius poden utilitzar
per desenvolupar aprenentatges. Plantegen un context concret, una realitat actual, passada o previsible en el futur, en forma
de pregunta o problema, en sentit ampli, que cal comprendre, a qué cal donar resposta o sobre la qual s’ha d’intervenir. Es en
la resolucio quan I'alumnat adquireix les competéncies especifiques.

El treball a partir de situacions d’aprenentatge permet articular la programacio de qualsevol dels cursos, matéries o ambits
d’acord amb una série de contextos que entrellacen els sabers amb les capacitats que sustenten I’enfocament competencial
dels aprenentatges.

Article 19. Autonomia dels centres

o
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2. En el marc de I'autonomia de centre correspon als centres educatius:

a) Desenvolupar i completar el curriculum de Batxillerat, decidir sobre el contingut de les mateéries optatives, afavorir
I’elaboracié de models oberts de programacié docent i de materials didactics que s’adaptin a les necessitats educatives de
I'alumnat.
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Per elaborar les situacions d’aprenentatge cal parar atencid a les indicacions de la normativa curricular
vigent per a ESO i Batxillerat.

En relacié amb les situacions d’aprenentatge, a I'article 7 i I’Annex 5 del DECRET 175/2022, de 27 de
setembre, es defineixen i es proporcionen orientacions per al disseny de situacions d’aprenentatge:

Article 7. Elements del curriculum

6. Les situacions d’aprenentatge, que son escenaris que I'alumnat es troba a la vida real i que els centres educatius poden
utilitzar per desenvolupar aprenentatges. Plantegen un context concret, una realitat actual, passada o previsible en el futur, en
forma de pregunta o problema, en sentit ampli, que cal comprendre, als quals cal donar resposta i sobre els que cal intervenir.
L’aprenentatge a partir de situacions permet articular la programacio del curs de qualsevol nivell, area, matéria o ambit basant-
se en una serie de contextos que entrellacen els sabers amb les capacitats que sustenten |’enfocament competencial dels
aprenentatges.

A I'annex 5 s’enuncien orientacions per al seu disseny, amb la finalitat de facilitar la practica educativa als i a les docents.
Annex 5
Aprenentatge basat en situacions

Les situacions son escenaris que I'alumnat es troba a la vida real i que els centres educatius poden utilitzar per desenvolupar
aprenentatges. Plantegen un context concret, una realitat actual, passada o previsible en el futur, en forma de pregunta o
problema, en sentit ampli, que cal comprendre, a la qual cal donar resposta o en qué cal intervenir.

L’aprenentatge a partir de situacions permet articular la programacio del curs de qualsevol nivell, area, matéria o ambit basant-
se en una série de contextos que entrellacen els sabers amb les capacitats que sustenten |’enfocament competencial dels
aprenentatges.

Entenem com a situacions, entre altres, les seglients:

- Un tema d’interes plantejat per I'alumnat.

- L’observacio d’un fenomen.

- Una polémica o controversia al voltant d’un fet.

- Una informacio rellevant que cridi I’atencid de la ciutadania.

- Una problematica que afecta la societat en general o I'entorn proper de I'alumnat.
- Una pregunta sobre un element de la realitat.

- Una investigacio a partir d’un problema investigable.

- Una necessitat plantejada per un agent extern al centre educatiu.

- Un dilema a comprendre, sobre el qual es pot reflexionar i debatre.

- Una manifestacio creativa o artistica.

o
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- Una problematica de prevencio de riscos (consum de substancies, mobilitat, habits poc saludables, etc.).

L’aprenentatge basat en situacions té finalitats diferents. En primer lloc, es pretén que I'alumnat desenvolupi les competéncies
de les arees o matéries a partir de la incorporacio i combinacid dels sabers corresponents a una o més arees o materies que
permeten interpretar la situacié que es planteja, ja que, en general, tenen un caracter globalitzat i transversal. Promouen a
I"alumnat la construccié de coneixement amb sentit, sempre a partir de la incorporacio de nova informacié i mitjangant la
comprensio de la situacio estudiada.

En segon lloc, el fet que I’alumnat afronti, de la ma dels i les docents, problemes complexos també promou que I’aprenent raoni,
imagini, planifiqui, explori, investigui, gestioni recursos, s’autoreguli, treballi de forma col-laborativa, avalui i comuniqui els seus
aprenentatges, fomentant aspectes relacionats amb I’interés comu, com el treball democratica, essencials perqué I’alumnat
sigui capag de respondre amb eficacia als reptes del segle XXI, aspectes relacionats amb I’assoliment de les competéncies clau.

Les situacions tenen un paper essencial en I’assoliment de les competéncies especifiques corresponents perque constitueixen el
marc on es desenvolupen els aprenentatges i es produeix la sintesi del desenvolupament de les capacitats subjacents a les
competencies clau i dels diferents sabers de les arees i matéries que hi tenen relacio.

Les situacions permeten programar el curs de qualsevol nivell, area, matéria o ambit a partir d’una col-leccié o seqliéncia de
contextos, reptes i circumstancies del mon real, dels quals deriven preguntes que cal contestar i que entrellacen els sabers; és
a dir, els coneixements, destreses, valors i actituds amb les capacitats que sustenten |’enfocament competencial dels
aprenentatges. Aixo modifica la planificacio habitual d’adquisicio de sabers i desenvolupament de competéncies basada en la
logica academica propia de les arees de coneixement o matéries, plasmada a la seqiiéncia tradicional dels temes de les
disciplines, apropant-se a la logica de I'aprenent per donar sentit als seus aprenentatges basant-se en la seqiiéncia de contextos
rellevants plasmats en les situacions.

Des de I'aprenentatge basat en situacions s’estudien els processos i fenomens com a entitats completes, en la seva globalitat i
en el seu context real, i es prioritzen les inquietuds derivades de I’experiéncia, entre d’altres, experiencies vitals o personals, per
aixo la informacio i les habilitats relacionades amb aquests processos i fenomens traspassen els limits entre els camps de
coneixement, creuen de forma natural els limits d’arees i matéries complexitat de la realitat.

L’alumnat té una posicio activa respecte al seu propi aprenentatge, per al qual caldra desplegar una varietat de recursos
metodologics que van des de les metodologies de la indagacid a la instruccio directa, passant per la construccio col-lectiva del
coneixement i el desenvolupament d’entorns personals d’aprenentatge. Cal proporcionar oportunitats a I’‘alumnat perqué
apliqui i utilitzi la informacio i els aprenentatges que ja ha adquirit en el desenvolupament de la situacié d’aprenentatge
propiament dita; és a dir, allo que apren ha de tenir sentit perqué permet formar una opinié fonamentada en el context d’una
polémica, en I'explicacioé d’un fenomen o en la construccié d’una solucié a un problema.

L’aprenentatge basat en situacions pot comportar I’elaboracié d’un producte o fer un servei comunitari. Compartir a través
d’una exposicid oral a un public determinat els descobriments o conclusions a qué s’ha arribat, dissenyar, organitzar i muntar
una exposicio i explicar-la fent de guies, elaborar lapbooks /diptics usant I’art com a eina de comunicacid, realitzar accions
reivindicatives que provoquin la reflexid social, dissenyar i executar decisions alumnat per elaborar, dissenyar i dissenyar
ions i . . i . L .

conclusions i descobriments, etc. Cal destacar la importancia d’aquests productes com a vehicles per desencadenar processos
que faciliten els aprenentatges. Cal avaluar el que sorgeix durant el procés i, per tant, la tasca de les persones docents s’ha
d’orientar en aquest sentit en el sequiment i la millora dels aprenentatges, i no només en el producte final.

En relacié amb les situacions d’aprenentatge, a I'article 7 del DECRET 171/2022, de 20 de setembre,
es defineixen de la manera segiient:

Article 7. Elements del curriculum

o
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e) Les situacions d’aprenentatge son els escenaris que I'alumnat es troba a la vida real i que els centres educatius poden utilitzar
per desenvolupar aprenentatges. Plantegen un context concret, una realitat actual, passada o previsible en el futur, en forma
de pregunta o problema, en sentit ampli, que cal comprendre, a qué cal donar resposta o sobre la qual s’ha d’intervenir. Es en
la resolucio quan I'alumnat adquireix les competéncies especifiques.

El treball a partir de situacions d’aprenentatge permet articular la programacié de qualsevol dels cursos, materies o ambits
d’acord amb una série de contextos que entrellacen els sabers amb les capacitats que sustenten I’enfocament competencial
dels aprenentatges.
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A la normativa curricular vigent per a ESO i Batxillerat es desenvolupa el curriculum de les mateéries de
la nostra especialitat, que inclou una introduccié o presentacio de les caracteristiques de cada materia i
altres aspectes rellevants.

Aquesta és la presentacio de les matéries de la nostra especialitat que apareixen al DECRET 175/2022,
de 27 de setembre.

Ciencies socials: geografia i historia (1r, 2n, 3r i 4t d’ESO)

La percepcio i I'analisi d’una realitat cada cop més diversa i canviant, la comprensio del seu esdevenir a través del temps i la
interpretacio del canvi com a fruit de I’accié humana, impliquen concebre I’aprenentatge de I'alumnat com una invitacié al
coneixement de si mateix i del mon que I’envolta, la participacio i el compromis social. Viure en societat, interactuar en I’entorn
i comprendre com son les relacions que establim i les normes de funcionament que les regeixen resulten essencials perqué
I'alumnat pugui assumir els seus drets i responsabilitats, exercitar la ciutadania i orientar-ne el comportament civic, giiestions
d’especial importancia en una etapa educativa en qué I’alumnat necessita experiéncies formatives que li permetin construir la
seva identitat i el seu entorn social. Aquesta complexa transicio durant I’Educacio Secundaria, al nostre ambit, implica posar-se
en contacte amb una societat complexa que li planteja dilemes i en qué ha d’aprendre a prendre decisions fonamentades. La
presa de consciéncia dels desafiaments a qué ens enfrontem actualment, aixi com la valoracio critica de les respostes que, al
llarg de la historia, s’han donat als reptes i problemes que s’han anat succeint, posa els joves en situacio d’actuar ja en el present
per garantir la sostenibilitat del planeta i el benestar de la humanitat en el futur.

La matéria de Ciencies Socials: Geografia i Historia es vincula i continua amb el procés de desenvolupament competencial de
I’area de Coneixement de Medi Natural, Social i Cultural de I'educacio Primaria. Reflecteix la capacitat que contenen les ciéncies
socials per contribuir a aconseguir les competéncies clau plantejades com a Perfil competencial de sortida de |’alumnat en
acabar I'etapa, sobretot amb la geografia i la historia, tradicionalment considerades pel seu caracter comprensiu i integrador i
la seva connexié amb altres ciéncies socials. La matéria s’organitza des de la formulacio de les competéncies especifiques, que
concreten els seus fins amb els criteris d’avaluacid i es plantegen amb una proposta de sabers basics. A partir de les
competencies especifiques cal establir els contextos d’aprenentatge basats en el treball sobre la informacio i les seves fonts a
través de recursos variats, incloent-hi els digitals, la contextualitzacio dels aprenentatges a I’entorn local i global, I'interés pels
Objectius de Desenvolupament Sostenible, I’exercici de la solidaritat i la cohesid social, el respecte a la diversitat cultural i a les
identitats, la valoracio i la conservacid contra qualsevol forma de discriminacid. Cal combinar les eines i les estratégies
metodologiques propies de les ciéncies socials, especialment els procediments geografics i historics, amb la seva capacitat
critica i de conscienciacio social. En el procés de crear coneixement historic del passat resulta fonamental la reflexio sobre la
seva rellevancia, I’analisi de fonts, la discussio sobre les causes i les conseqiiéncies dels esdeveniments historics i I’analisi dels
canvis i continuitats, des d’una perspectiva temporal i contextualitzada, i en relacio amb determinats criteris étics i civics. Aixi
mateix, el pensament geografic s’entén com un conjunt d’habilitats per analitzar, comprendre i transformar el coneixement de
I’espai al voltant de conceptes com la proximitat, la connexid, la localitzacio o la distribucid espacial, utilitzant I’escala adequada
en cada cas, des del local fins al global.

Els aprenentatges aconseguits s’han d’aplicar a contextos i situacions reals i a problemes socials rellevants, han de permetre a
I"alumnat revisar i avaluar idees, pensaments o raonaments, i fer propostes d’accio justificades i coherents amb els arguments
enunciats, basades en metodologies de recerca historica, cultural i social i en I’analisi geografica. En aquest sentit, les
problematiques subjacents als objectius de desenvolupament sostenible proporcionen un marc que permet generar un ampli
ventall de situacions d’aprenentatge com, per exemple, els seglients:

ODS 5. Igualtat de genere. Construir la igualtat de génere i I'apoderament de les dones i les nenes.

o
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ODS 10. Reduccid de les desigualtats. Reduir les desigualtats i garantir I’accés de tot el mon als serveis basics, amb una atencio
especial als col-lectius vulnerables.

ODS 11. Ciutats i comunitats sostenibles. Aconseguir que les ciutats i els assentaments humans siguin inclusius, segurs, resilients
i sostenibles.

ODS 12. Consum i produccid responsables. Garantir modalitats de consum i produccio sostenibles.
ODS 13. Accid climatica. Adoptar mesures urgents per combatre el canvi climatic i els seus efectes.

ODS 15. Vida terrestre. Protegir, restaurar i promoure I’us sostenible dels ecosistemes terrestres, gestionar sosteniblement els
boscos, lluitar contra la desertificacio, aturar i invertir la degradacio de les terres i aturar la pérdua de biodiversitat.

ODS 16. Pau, justicia i institucions solides. Promoure societats pacifiques i inclusives per aconseguir un desenvolupament
sostenible; proporcionar accés a la justicia a totes les persones, i desenvolupar institucions eficaces, responsables i inclusives a
tots els nivells.

Les competeéncies s’han de treballar en el context de situacions d’aprenentatge, connectades amb la realitat i que convidin
I'alumnat a la reflexid, la col-laboracio i I’accio.

L’adquisicio de les competéncies especifiques constitueix la base per a I’avaluacio competencial de I'alumnat, i es valorara a
través dels criteris d’avaluacio. No hi ha vinculacio univoca i directa entre criteris d’avaluacio i sabers; les competéncies
especifiques s’avaluaran a través de la posada en accié de diferents sabers, proporcionant la flexibilitat necessaria per establir
connexions entre ells.

Abordant un enfocament competencial, els criteris d’avaluacid i els sabers, graduats a través dels cicles, es vertebren al voltant
de les competencies especifiques. Aquesta progressio, que parteix d’entorns molt propers i manipulatius connectant amb les
etapes d’Educacio Infantil i Primaria, facilita la transicioé cap a aprenentatges més formals i afavoreix el desenvolupament de la
capacitat de pensament abstracte.

Els criteris d’avaluacié, mentre que expliciten I'avaluacio de les capacitats i els sabers que s’ha de desenvolupar, concreten els
aprenentatges que volem identificar en I'alumnat i la forma de fer-ho. Es vinculen directament a les competéncies especifiques.
Els criteris d’avaluacio permeten mesurar el grau de desenvolupament d’aquestes competéncies i el docent els pot connectar
de manera flexible amb els sabers de la materia durant el procés d’ensenyament-aprenentatge.

El professorat ha de contextualitzar i flexibilitzar aquests criteris segons les circumstancies de la seva activitat. El caracter és
marcadament competencial i els converteix en avaluadors tant de les capacitats desplegades com dels diferents tipus de sabers,
és a dir, coneixements, destreses, valors i actituds que I"alumnat ha d’adquirir per desenvolupar-se en multiples situacions
propies de la societat actual.

Tant les competéncies especifiques com els criteris d’avaluacio i els sabers reflecteixen una visié funcional i activa dels
aprenentatges propis de la matéria. Pero amb els criteris d’avaluacio, que connecten les competeéencies especifiques amb els
sabers, s’identifiquen els éxits i els objectius a assolir i, per tant, es converteixen en la guia de les intencions educatives. La
distribucio de continguts tematics per cursos que se’n pugui derivar i el progrés de I’aprenentatge que es persegueix necessita
considerar tots els processos i les capacitats i el desenvolupament personal de I’alumnat. L’adquisicié de coneixements i el
desenvolupament d’actituds, valors i compromisos requereix incorporar la multidimensionalitat de I’avaluacié al procés
d’aprenentatge per assolir els diferents sabers alhora en una consideracio integral de la formacié de I’alumnat.

Els sabers, estructurats en tres blocs, son concebuts com un mitja per assolir les competéncies especifiques, donant a I’alumnat
el protagonisme de la seva construccid, per dotar-los de significat i per comprendre el mén on viu i intervenir-hi. Es tracta de no
incorrer en enfocaments exclusivament academicistes en la presentacio i organitzacio dels sabers, tradicionalment disposats
en camps disciplinaris estancs, excessivament concrets, tancats en ambits tematics i a través de seqiiéncies diacroniques
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successives, sind que es promou una perspectiva més oberta i flexible, en qué les dimensions de I’espai i del temps puguin
coneixements socials i connectar-ne els métodes i els camps d’estudi.

La presencia del bloc Reptes del mdn actual permet apropar-nos al tractament i analisi dels Objectius de Desenvolupament
Sostenible i contribueix al fet que en tots els cursos es presti una atencio especial als desafiaments i problemes de present i de
I’entorn local i global, destinat a despertar en I'alumnat una mirada critica i responsable. També permet incidir en el
desenvolupament de processos d’aprenentatge relacionats amb la societat de la informacio i del coneixement, que exigeixen
una constant actualitzacio i posada al dia, aixi com disposar de les habilitats i actituds necessaries per actuar adequadament a
les plataformes digitals i xarxes de comunicacio. Mitjangant aquest enfocament basat en problemes socials rellevants es pretén
despertar la consciéncia historica sobre qliestions, conflictes i incerteses actuals. Es persegueix amb aixo que els judicis propis i
la capacitat de dialeg i de debat estiguin fonamentats i argumentats, prevenint la desinformacio, la manca de criteri i les
actituds intolerants.

El bloc Societats i territoris esta orientat a aplicar estratégies i metodes de les ciencies socials, a través de metodologies com
poden ser el treball per projectes, el desenvolupament d’experiéncies de recerca i altres propostes basades en I’aprenentatge
inductiu i I’experimentacio. Aquestes estratégies i metodes s’organitzen al voltant de les grans qliestions que preocupen la
humanitat i que contribueixen a explicar I’origen i I’evolucio de les societats al llarg del temps i de I'espai. Aquestes qiiestions
es presenten, de manera transversal, a través de les diferents etapes historiques, posant I’émfasi al mén contemporani a 3r i
4t.

El tercer bloc de sabers, Compromis civic local i global, subratlla la importancia d’aquest component que integra, a més de
valors i actituds, altres ambits associats al desenvolupament personal de I'alumnat. Aquests aspectes son fonamentals per a la
formacid integral, tant pel sentit que atorga a la resta de sabers, als quals complementa i dona significat, com per la seva
projeccio social i ciutadana.

L’organitzacié d’aquests sabers, la seva programacio i seqlienciacio es pot plantejar des d’una perspectiva cronologica o més
transversal, a partir d’una globalitzacié de continguts segons els objectius didactics i les situacions d’aprenentatge proposades,
incidint en la contextualitzacid historica i geografica des d’un enfocament multicausal i des de la perspectiva de I’estudi
comparat. En qualsevol cas, I'atencio a la individualitat i diversitat de I’'alumnat, als seus interessos i aptituds, ha de permetre
la necessaria diversificacio dels itineraris d’aprenentatge, aixi com I'aplicacio de criteris de flexibilitat que permetin posar en
accio propostes i iniciatives educatives que afavoreixin la inclusivitat.

D’altra banda, el paper vertebrador de processos i continguts diversos que incorpora camps tematics, recursos i procediments
de diferents arees de coneixement confereix a aquesta matéria un paper central a I’hora de plantejar estratégies
interdisciplinaries al llarg dels quatre cursos de I’etapa. La capacitat de contextualitzar els aprenentatges i connectar-los amb
problemes actuals i reptes de present, des d’una perspectiva interpretativa del temps i comprensiva de I’espai, facilita dotar-los
de funcionalitat, intereés i utilitat per a I'alumnat, i permet crear escenaris diversos on desenvolupar iniciatives i projectes en
situacions reals que propicien la participacio i el compromis amb I’entorn i la comunitat.

En la materia Ciéncies Socials: Geografia i Historia es treballen un total de 9 competéncies especifiques que son la concrecio
dels indicadors operatius de les competencies clau definits al Perfil competencial de sortida de I'alumnat al final de I'educacio
basica.

Aguesta és la presentacid de les materies de la nostra especialitat que apareixen al DECRET 171/2022,
de 20 de setembre.

Historia del Mén Contemporani (1r de Batxillerat)
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Conéixer els condicionants historics del mon present, aixi com els problemes i reptes globals de les diferents societats humanes
contemporanies, és indispensable perqué I'alumnat se situi al mon, adquireixi consciencia dels seus drets i obligacions, i es
comprometi amb I’exercici d’una ciutadania activa i responsable davant dels reptes i desafiaments actuals. En aquest sentit, la
materia d’Historia del Mon Contemporani, d’acord amb els objectius de I’etapa del Batxillerat i amb el desenvolupament de les
competencies clau, facilita a I'alumnat les estrategies necessaries per comprendre de manera critica els esdeveniments i els
processos contemporanis més rellevants en els ambits nacional, europeu i mundial, facilitant I’analisi de les causes i les
relacions. A més, atesa la constant obertura al present que caracteritza la historia contemporania, I’aprenentatge de la matéria
genera en l‘alumnat una mirada critica i analitica sobre I'actualitat i les propies circumstancies. D’altra banda, si bé
I’'ensenyament de la historia tradicional estava centrat en els successos politics de les elits, la seva transformacid al llarg del
segle XX en una ciéncia de les persones i de les societats humanes en el temps ha permés introduir noves tematiques
economiques i socials, aixi com nous subjectes historics, com ara els grups subordinats i desafavorits, les dones i altres
col-lectius. Es important subratllar també I'aproximacié alhora sincronica i diacronica que exigeix avui la comprensié i la
transmissio de la historia.

Aquesta materia ha de contribuir a capacitar I’'alumnat per fer una gestio eficag¢ de la informacio en els processos de seleccio,
reelaboracio i construccio del coneixement. L’enfocament que s’adopti ha de capacitar els i les estudiants per aplicar de manera
integrada els sabers per a la creacié de productes en diversos formats, fruit de la investigacio sobre qliestions rellevants, i per
al disseny d’accions que puguin ser implementades en el context especific del centre i de la comunitat. De la mateixa manera,
I’enfocament de la matéria ha de fer possible que I'alumnat adopti una posicio convenientment justificada, partint dels
aprenentatges desenvolupats i de la capacitat d’argumentacio, amb criteris logics i etics, i que prengui decisions coherents
davant les problematiques que afecten el mon en que viu.

Les competencies especifiques de la matéria estan relacionades, d’una banda, amb la investigacio i el maneig critic de fonts
historiques i d’informacid i, de I'altra, amb la contextualitzacid i I'analisi de fenomens historics rellevants a partir de la
comprensio dels canvis en |'estructura economica, la valoracié de la conflictivitat social, la comprensié de I’evolucié de les
relacions internacionals i els esdeveniments bél-lics, aixi com els esdeveniments bél-lics, aixi com. Tot aquest conjunt de
competencies es desplega, alhora, al voltant de dos eixos fonamentals. El primer fa referéncia a I'analisi dels principals
problemes i reptes del present, interpretant-los com a part d’un procés que els connecta amb el passat i els projecta cap al
futur. L’objectiu és fomentar I’us social del coneixement i el desenvolupament de la consciéncia i el pensament historics,
generant a I'alumnat la necessitat de formular preguntes sobre el temps present, reflexionar criticament sobre el seu entorn
social i clarificar el propi projecte personal. El segon eix se centra a presentar una concepcio de la historia amb perspectiva de
genere. La historia tradicional, centrada en la politica i en els grans fets, amb prou feines incloia dones com a protagonistes de
I’accio social i politica, malgrat constituir més de la meitat de la poblacié i mantenir un pes social i economic fonamental en
I'organitzacio i el desenvolupament de les diferents societats. Per aixo, s’ha adoptat el concepte de génere com a eina analitica
per a la investigacio historiografica, variant la perspectiva i assumint la necessitat d’observar i valorar la contribucio de les
dones, a tots nivells, al desenvolupament historic. En general, i entorn d’aquests dos eixos basics, la mateéria d’Historia del Mon
Contemporani proporciona a I'alumnat una serie d’eines i estratégies que li permeten avangar en la comprensio de les fonts, la
cerca i la seleccio d’informacid, tant digital com analdgica, i la creacioé de productes propis sobre assumptes o problemes del
present, a partir de la comprensio del coneixement historic com a sintesi. dogmatica, i la revisid i reelaboracio constants.

Les competencies especifiques de la matéria tenen també per objecte el reconeixement per part de I’alumnat dels valors del
pluralisme, I’equitat, el respecte a les diferéncies, el rebuig de tota mena de discriminacid i la promocié d’una cultura de pau i
no-violéncia, incidint en la importancia de I’assoliment de la justicia, la igualtat efectiva d’homes i dones, el respecte als drets
humans i el compliment. En aquest sentit, el desenvolupament d’un pensament critic que permeti interpretar problemes i
conflictes contemporanis, aixi com la proteccid i la difusio de les memories plurals i del patrimoni historic i cultural, contribueixen
a la consecucié dels Objectius de Desenvolupament Sostenible de manera transversal. Son elements fonamentals per crear
societats més inclusives, respectuoses i resilients, promoure la participacio col-lectiva i enfortir la cultura civica, I’equitat social
i els valors del dialeg i la cooperacio. També es relacionen de forma directa amb el repte d’aconseguir la participacio de tota la
ciutadania a la societat, per desenvolupar al maxim els seus talents i aspiracions i visibilitzar les aportacions de persones i
col-lectius minoritzats, com a part de la riquesa del mén.
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Els criteris d’avaluacid, vinculats directament a les competéncies especifiques, expliciten I'avaluacid de les capacitats i els sabers
que s’ha de desenvolupar, mesuren el grau de desenvolupament d’aquestes competencies i concreten els aprenentatges que
volem identificar en I'alumnat i la forma de fer-ho. No hi ha vinculacid univoca i directa entre criteris d’avaluacio i sabers; les
competencies especifiques s’avaluaran a través de la posada en accio de diferents sabers interconnectats, en diferents
situacions i contextos. Els criteris son, per tant, una referéncia per a I’avaluacio dels aprenentatges i s’han de concretar en funcio
de les practiques i els contextos proposats. Permeten comprovar el grau d’exit de cadascuna de les competeéncies especifiques,
i s’han d’entendre com a eines de diagnostic i millora en relacié amb el nivell d’acompliment que se n’espera de I'adquisicio.
Ates aquest enfocament competencial, els criteris d’avaluacio, en relacié amb els sabers, han d’atendre tant els processos
d’aprenentatge com la valoracio de resultats, i han de ser implementats a través d’instruments i estrategies d’avaluacio
diferenciades i ajustables als diferents contextos i situacions d’aprenentatge en qué s’hagi de concretar el desenvolupament de
les competencies.

Els sabers, entesos com el conjunt de coneixements, destreses, valors i actituds, s’han formulat en relacié amb contextos on es
pot desenvolupar I’aprenentatge. Es presenten en quatre blocs, on, segons cada cas, predomina I’enfocament metodologic, la
perspectiva temporal o I’'aproximacio tematica. Aquesta forma d’organitzar els sabers pretén promoure, no només la connexio
entre passat i present i insistir en el caracter funcional i significatiu dels aprenentatges, sind també establir marcs explicatius
de processos historics de diferents etapes, sense descontextualitzar els fets i els esdeveniments més rellevants, que han de ser
analitzats sota els parametres de cada moment historic. Aquests blocs de saber son coherents amb els blocs de Ciéncies Socials,
Geografia i Historia de I'Educacié Secundaria Obligatoria i els donen continuitat. El primer bloc, Aproximacié a la historia
contemporania, se centra fonamentalment en la metodologia historica; és a dir, en les tecniques, els métodes i els procediments
utilitzats per historiadors i historiadores per a la recerca d’esdeveniments i processos del passat. El treball quant a aquest primer
bloc de sabers es pot concebre com a preambul del curs, o bé com a aprenentatges comuns a tots els blocs que es desenvolupen
al llarg del curs. Al segon bloc, Societats en el temps, es fa un recorregut pels principals fenomens historics, economics i politics
de I'epoca contemporania. La seva agrupacio és tematica, pero el desenvolupament de cadascun dels sabers es pot fer de
manera cronologica o combinada. El tercer bloc, reptes del moén actual, inclou els principals eixos al voltant dels que es mou el
mon actual, des dels conflictes interns i externs, passant pels reptes que planteja el creixement economic o la crisi climatica fins
al desenvolupament politic i social de determinats paisos del planeta. L’objectiu és analitzar les dificultats a que s’enfronta la
humanitat, entenent-ne la dimensio historica, els origens i el desenvolupament, i la situacio actual, i explorant alternatives per
fer front als reptes i desafiaments al segle XXI. El quart bloc, Compromis civic, implica el reconeixement dels valors i les actituds
que corresponen a I’exercici d’una ciutadania activa, critica i responsable.

Des del punt de vista de la programacio de la matéria, convé recordar la vinculacié que mantenen el temps present i el passat,
motiu pel qual s’ha de facilitar I'estudi dels fenomens historics des de la perspectiva de I’actualitat, i els problemes i fenomens
presents a partir de la génesi i el desenvolupament historic, generant situacions d’aprenentatge en qué aquest vincle sigui
palpable. D’altra banda, la preséencia de dos blocs especifics sobre els reptes del mén actual i el compromis civic incideix en la
necessitat de contemplar la historia com un instrument no només per a I’analisi del present, siné també per a la implicacio
davant dels desafiaments del futur. Convé, per tant, allunyar-se de propostes d’aprenentatge excessivament lineals en que, per
una atencio excessiva a les etapes més llunyanes, es posposen les giiestions més properes i de més actualitat. En qualsevol cas,
convindria que els aprenentatges connectessin amb la realitat propera a I’alumnat, relacionant els diferents continguts amb el
conjunt d’experiéncies historiques que formen la memoria col-lectiva i el patrimoni i I’entorn cultural, material i immaterial de
que forma part I’alumnat.

Els i les docents poden incorporar contextos alternatius si ho consideren pertinent i valorar la possibilitat d’organitzar els sabers
de la matéria a partir de situacions; és a dir, una seqiiéncia de reptes, contextos i problemes rellevants del mon real, que
entrellacen els sabers amb les capacitats que sustenten I’enfocament competencial dels aprenentatges. Es tracta d’una matéria
especialment concebuda per al treball interdisciplinari i oberta a I’us d’aquells plantejaments didactics i metodologics que
contribueixin millor al desenvolupament competencial, al desenvolupament de la consciéncia i el pensament historic, i a
I"adopcio d’una actitud activa, critica, etica i compromesa respecte als reptes i desafiaments del present. En definitiva, Historia
del Mén Contemporani s’ha de contemplar com un instrument no només per a I’analisi de I’actualitat, sind també per a I’adopcio
de compromisos davant dels reptes del segle XXI.
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Geografia (2n de Batxillerat)

La Geografia explora les interaccions i les interdependencies complexes entre les persones i el territori, contribuint al
descobriment de I'espai en qué vivim, des de la referencia de I’entorn local en un context global, servint també de guia per
comprendre una realitat ecosocial en constant transformacio i trobar el nostre lloc al mdn, reconeixent limits i buscant
oportunitats davant els reptes del segle XXI.

El territori és I'objecte d’estudi de la geografia; la finalitat és la comprensio i explicacio holistica dels processos naturals i humans
que van modelant aquest territori al llarg del temps. Com a éssers amb consciéncia espacial-temporal, les persones necessitem
aquesta interpretacio de la realitat que ens envolta, aixi com desxifrar el moment i I’estructura social en que es desenvolupen
les nostres experiéncies vitals. Aquesta mateéria de Batxillerat promou I’analisi geografica a partir de la multiescalaritat, des de
I’'ambit més local fins al més global, centrada a Catalunya i Espanya, dins una perspectiva europea i global, necessaria per
conéixer i valorar criticament les realitats del mon contemporani.

La comprensio d’aquestes realitats properes i globals és essencial per a la construccio de la personalitat de I'alumnat a I’hora
de conformar la identitat propia i respectar la dels altres. A més, ha de constituir la base per exercir una ciutadania critica, des
dels valors democratics, el respecte dels drets fonamentals i la responsabilitat civica, alhora de construir una societat justa i
equitativa en sintonia amb els Objectius de Desenvolupament Sostenible.

Aquesta matéria ha de contribuir a capacitar 'alumnat per fer una gestio eficag de la informacio en els processos de seleccid,
reelaboracio i construccio del coneixement. L’enfocament que s’adopti ha de capacitar els i les estudiants per aplicar de manera
integrada els sabers per a la creacid de productes en diversos formats, fruit de la investigacio sobre qliestions rellevants, i per
al disseny d’accions que puguin ser implementades en el context especific del centre i de la comunitat. De la mateixa manera,
I’enfocament de la matéria ha de fer possible que I'alumnat adopti una posicio convenientment justificada, partint dels
aprenentatges desenvolupats i de la capacitat d’argumentacio, amb criteris logics i etics, i que prengui decisions coherents
davant les problematiques que afecten el mon en que viu.

La geografia, per la seva naturalesa practica i per la gran quantitat de recursos digitals de contingut geografic que caldra
emprar, permet a I'alumnat desenvolupar-se a I’ts responsable de les tecnologies de la informacio i la comunicacio gracies a
les funcionalitats de les Tecnologies de la Informacié Geografica (TIG). Les TIG, a més de constituir un recurs basic per dur a
terme investigacions individuals i en equip, permeten plantejar el tractament interdisciplinari del territori i, com a eina de
diagnostic, presentar i comunicar eficientment conclusions i propostes de millora de I’entorn social de I'alumnat des de la seva
analisi critica, tot fomentant la maduresa i la participacio civica.

L’aplicabilitat de la materia de Geografia la converteix en una disciplina clau de la societat del coneixement i de I’'emprenedoria
social. En un context de transformacions constants i profundes a escala global i local, la matéria de geografia ha d’aportar una
visio integral del medi natural i de la societat, tractant de despertar la curiositat innata en tota persona i aconseguir el gaudi
dels coneixements geografics.

Amb aquesta finalitat, les competéncies especifiques es fonamenten en un aprenentatge basat en la investigacio dels fenomens
naturals i humans que es desenvolupen al territori i afecten la vida quotidiana de les societats actuals. Alguns d’aquests
fenomens representen reptes de futur, tot i que sovint també han estat desafiaments en el passat. Les respostes a aquests
reptes ecosocials des del pensament geografic requereixen I’aplicacié de sabers basats en el rigor cientific, la mobilitzacid
d’estrategies i el compromis étic amb la sostenibilitat i la solidaritat a I’hora de resoldre problemes. Per tot aixo, aquesta
materia ha de contribuir a capacitar I'alumnat per gestionar eficagment la informacio en els processos de seleccio, reelaboracio
i construccio de coneixement. Els i les estudiants hauran d’aplicar de manera integrada els sabers adquirits, ja sigui a la
produccio de textos que responguin a un format i situacié determinats o al disseny d’una investigacié experimental aplicada a
la comprovacio d’una hipotesi o al desenvolupament de solucions a problemes aplicats en contextos diversos. De la mateixa
manera, ha de contribuir al desenvolupament personal i a la maduresa de I'alumnat, conformant la seva identitat i enfortint la
seva empatia en assumir que vivim en una societat diversa, amb desequilibris socials i diversitat territorial, que requereixen un
desenvolupament sostenible. Ha de fer possible que, partint dels aprenentatges desenvolupats i de la capacitat d’argumentacio,
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amb criteris logics i etics, I'alumnat adopti una posicio convenientment justificada i prengui decisions coherents com a persones
formades i compromeses amb I’entorn on viuen, a I’hora d’aplicar els sabers basics adquirits per emprendre accions individuals
i col-lectives.

La mateéria de Geografia esta vinculada a assolir els objectius generals de |’etapa de Batxillerat, juntament amb les
competencies clau, i ha de significar per a I’'alumnat la conclusid d’una trajectoria de desenvolupament del pensament geografic
forjada amb les aportacions de les matéries de I’ambit social durant I’Educacio Secundaria, aixi com altres contextos
interdisciplinaris, i també les experiéncies personals, que han d’aprofitar grupal, connectant amb els seus interessos i atenent
necessitats especifiques.

Els criteris d’avaluacio, vinculats directament a les competéncies especifiques, expliciten I’avaluacio de les capacitats i els sabers
que s’ha de desenvolupar, mesuren el grau de desenvolupament d’aquestes competencies i concreten els aprenentatges que
volem identificar en I'alumnat i la forma de fer-ho. No hi ha vinculacié univoca i directa entre criteris d’avaluacio i sabers; les
competencies especifiques s’avaluaran a través de la posada en accid de diferents sabers interconnectats, en diferents
situacions i contextos. Els criteris son, per tant, una referéncia per a I’avaluacio dels aprenentatges i s’han de concretar en funcio
de les practiques i els contextos proposats. Fomenten la participacio activa de I'alumnat en el procés d’aprenentatge, en la
investigacio aplicada individual o en equip, i en I’elaboracid de creacions propies contextualitzades i rellevants, aixi com en la
comunicacio eficient en public. Tot aixo, des de la valoracio critica i ética del procés d’aprenentatge i, per tant, de transformacio
del seu entorn vital, des del respecte pels Drets Humans i el principi de sostenibilitat.

Un curriculum competencial requereix una metodologia productiva que parteixi de situacions i contextos d’aprenentatge reals
i significatius que convidin I'alumnat a la reflexid, la col-laboracié i I’accid. Per aquest motiu, els sabers, entesos com el conjunt
de coneixements, destreses, valors i actituds, s’han formulat en relacié amb contextos on es pot desenvolupar I’aprenentatge.

Els sabers de la matéria s’estructuren en quatre blocs que cal tractar des de les tres dimensions de coneixements, destreses i
valors. Les transferéncies entre aquestes tres dimensions i la imbricacié amb els quatre blocs son primordials per enfocar la
materia de manera practica. El primer bloc, Aproximacio a la geografia, planteja la utilitzacié de procediments i técniques
geografiques en la cerca, analisi i tractament dels recursos i fonts necessaries per al desenvolupament de la matéria, i proposa
les metodologies oportunes que cal considerar des de la geografia. Aquest apartat es pot concebre com a preambul del curs, o
bé com a aprenentatges per desenvolupar al llarg del curs. El bloc Catalunya i Espanya a Europa i al mdén pretén servir de base
per al treball de tots els sabers necessaris, per assumir I’especificitat i la diversitat del territori i la situacio en els contextos
mundial i europeu. El bloc Medi ambient i paisatges suposa posar en valor la diversitat de paisatges de la peninsula Ibérica i la
caracteritzacio dels grans conjunts naturals de Catalunya i Espanya. El bloc Catalunya i Espanya: territori i societat comporta
una analisi geografica dels aprofitaments de recursos naturals, tractant les activitats economiques i la poblacié com el principal
factor transformador del territori i aprofundint en les causes i les conseqiiencies d’aquests processos, i promou la interpretacio
de la diversitat territorial resultant, introduint la perspectiva de la sostenibilitat, en el marc de la Unié Europea i el mén. Es
essencial subratllar el tractament integrador que la geografia confereix als fenomens espacials, tot recordant que la sintesi és
un objectiu irrenunciable del pensament geogrdfic, al qual han de contribuir I’enfocament interdisciplinari i la doble dimensid
ecosocial.

La matéria de Geografia es concep de manera oberta i flexible perqué els i les docents, prenent com a eix vertebrador les
competencies especifiques i els sabers basics, puguin adaptar les situacions d’aprenentatge a contextos de tota mena,
convertint les possibles respostes als reptes ecosocials de Catalunya, d’Espanya i del mon en un incentiu per a I’aprenentatge
actiu de I'alumnat, per a I'aprenentatge actiu de I’alumnat, aplicat. En definitiva, per promoure la capacitat transformadora de
tot el saber des de la responsabilitat civica, basada en I’autonomia personal i el respecte a les persones i al medi natural en el
context actual de canvis i incerteses.

Historia de I’Art (2n de Batxillerat)

L’objecte d’Historia de I’Art és I’analisi del fet artistic en les multiples facetes i les dimensions, no només des d’una perspectiva
historica, mitjancant la contextualitzacio cultural i temporal de la diversitat d’estils, obres i autors, sind també des de la
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consideracio que es tracta d’una manifestacio de la intel-ligéncia i la creativitat humana que, a través del llenguatge i I’activitat
artistica, pretén comprendre i millorar la realitat que ens envolta.

Historia de I’Art esta estretament vinculada amb I’assoliment dels objectius de I’etapa i el desenvolupament del perfil
competencial del Batxillerat, especialment pel que fa al cultiu de la sensibilitat artistica i I’exercici del criteri estétic, entesos
com a aspectes essencials de la formacio integral de I’alumnat i del seu enriquiment cultural i personal, essencials a I’época
actual, intervinguda per les imatges. Aquesta formacidé, mentre que implica la comprensio de la manera com idees i emocions
s’expressen de manera creativa a través de diverses manifestacions artistiques i culturals, es relaciona directament amb la
competencia en consciéncia i expressio culturals. Historia de I’Art també contribueix a aconseguir la maduresa intel-lectual i
emocional de I'alumnat, ja que afavoreix la formacid d’una imatge ajustada de si mateix, li proporciona el coneixement de codis
i llenguatges on reconeixer-se i expressar-se, i promou el desenvolupament del seu propi judici i criteri estetic, alhora que d’una
actitud dialogant i respectuosa respecte a opinions, gustos i expressions diferents. A més, la contribucid d’aquesta matéria a
les competencies i els objectius esmentats ha de procurar, no només un coneixement més profund de les realitats del mon
contemporani i del seu significat estetic, sind també algunes de les claus més importants per entendre la cultura audiovisual
del nostre temps, i I’'adopcid d’una actitud critica, curosa i constructiva quant a la interpretacid, proteccid i difusio del patrimoni.

Aquesta materia ha de contribuir a capacitar I’'alumnat per fer una gestio eficag¢ de la informacio en els processos de seleccio,
reelaboracio i construccio del coneixement. L’enfocament que s’adopti ha de capacitar els i les estudiants per aplicar de manera
integrada els sabers per a la creacié de productes en diversos formats, fruit de la investigacio sobre qliestions rellevants, i per
al disseny d’accions que puguin ser implementades en el context especific del centre i de la comunitat. De la mateixa manera,
I’enfocament de la matéria ha de fer possible que I'alumnat adopti una posicio convenientment justificada, partint dels
aprenentatges desenvolupats i de la capacitat d’argumentacio, amb criteris logics i etics, i que prengui decisions coherents
davant les problematiques que afecten el mon en que viu.

La matéria esta estructurada al voltant de tres objectius fonamentals: I’analisi, la comprensio historica i I’apreciacio critica de
les manifestacions artistiques principals, i de les relacions amb la resta de dimensions i aspectes de la cultura i de I’experiéncia
humana; la incorporacio de la perspectiva de géenere per visibilitzar les dones creadores, habitualment marginades del canon
instituit, i reflexionar sobre el rol de la dona dins la genealogia de I’art; i I'educacio per a la preservacio i la difusié del patrimoni
artistic, entés com a element conformador de les identitats individuals i col-lectives i per al gaudi i la cohesié de la comunitat.

En el sentit de I'’esmentat, les competencies especifiques estan orientades amb vista al reconeixement i analisi de la diversitat
de manifestacions artistiques, el domini basic dels llenguatges artistics i del vocabulari de la disciplina, a la identificacio de les
diverses funcions atribuibles a la produccio artistica, aixi com a la seva vinculacié amb diferents moviments, géneres, estils,
epoques i artistes, a la comprensid contextual societat que les ha generat, al coneixement i la proteccid del patrimoni, i la ja
esmentada incorporacio de la perspectiva de génere a I’estudi historic de I’art.

Els criteris d’avaluacio, vinculats directament a les competéncies especifiques, expliciten I'avaluacid de les capacitats i els sabers
que s’ha de desenvolupar, mesuren el grau de desenvolupament d’aquestes competencies i concreten els aprenentatges que
volem identificar en I'alumnat i la forma de fer-ho. No hi ha vinculacid univoca i directa entre criteris d’avaluacio i sabers; les
competencies especifiques s’avaluaran a través de la posada en accio de diferents sabers interconnectats, en diferents
situacions i contextos. Els criteris son, per tant, una referéncia per a I’avaluacio dels aprenentatges i s’han de concretar en funcio
de les practiques i els contextos proposats. Permeten comprovar I’assoliment dels aprenentatges i, per conseqiiéncia, tenen una
relacio directa amb les accions educatives, que s’hauran de centrar que els alumnes desenvolupin la capacitat de gestionar la
informacid, per aplicar els sabers de manera integrada i sistematica i per analitzar la realitat de manera critica i constructiva.
Suposen, també, el disseny d’instruments i estratégies diversos amb que valorar els aprenentatges, tenint en compte la inclusio
i la personalitzacio i des d’una perspectiva formativa, que faci que els alumnes tinguin consciéncia dels seus aprenentatges i es
puguin autoregular per millorar.

L’enfocament competencial del Batxillerat i d’Historia de I’Art possibilita dissenyar situacions i contextos d’aprenentatges
actius, en qué I'alumnat sigui el protagonista del seu aprenentatge, i promoure el treball en equip. Per tot aixo, és important
que les unitats lectives contemplin sempre un espai d’intervencié de I'alumnat a partir de recursos i fonts sobre les
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manifestacions artistiques per tal que es puguin expressar i compartir els seus aprenentatges, i també per identificar els
components personals, socials i culturals que sovint condicionin I’experiéncia i el judici estetic. Cal potenciar els processos
d’indagacio i investigacid, que comportin el maneig i el contrast d’informacions, la necessitat d’arribar a conclusions,
individualment o en grup, a partir d’hipotesis o objectius clarament formulats, i la possibilitat de dur a terme accions que puguin
ser expressio de la creativitat i del seu compromis social. Convé també potenciar la participacio dels alumnes en diferents
manifestacions artistiques i activitats conjuntes amb museus, arxius, galeries, tallers, industries artistiques i altres entitats, aixi
com en investigacions i projectes amb altres centres escolars.

Els sabers, entesos com el conjunt de coneixements, destreses, valors i actituds, s’han formulat en relacié amb contextos on es
pot desenvolupar I'aprenentatge. S’agrupen en quatre blocs i han estat concebuts perqué es puguin abordar des de diferents
enfocaments didactics i metodologics. Aixi, a la seva organitzacio, s’han combinat els criteris tematics i I’ordre cronologic, de
manera que sigui possible fer una aproximacio a la materia combinant tots dos aspectes, o bé organitzar els sabers a partir de
reptes, contextos i problemes, per acostar-se a la logica de I'aprenent i donar sentit als seus aprenentatges. En qualsevol cas,
caldra procedir a una seleccio equilibrada dels sabers que prioritzi I’aprofundiment, amb una atencio especial a I’art i la cultura
visual contemporanis, expressio de I’época més immediata en qué estem immersos i que, alhora, permet a I’alumnat disposar
d’eines intel-lectuals per comprendre el paper de I’art al mén on viu.

Al primer bloc, Aproximacio a la historia de I’art, s’afronta el problema de la definicié de I’'objecte d’estudi i la seva evolucié en
el temps i actualment, el llenguatge artistic com a forma d’expressio i comunicacio, el problema de la interpretacio i el judici
estetic, el vocabulari i la terminologia especifics que I‘alumnat ha de saber utilitzar, i les tecniques del comentari
historicoartistic. El treball quant a aquest bloc de sabers es pot concebre com a preambul al curs, o bé com a activitats per
desenvolupar al llarg del curs.

En el segon bloc, Art, forma i funcid, es tracta, des d’una perspectiva integradora, de les funcions i els significats de I’activitat
artistica, al llarg del temps i actualment, i les relacions entre la forma i aquesta funcid. L’activitat artistica, en la seva diversitat,
constitueix un document valuds per conéixer I’evolucid, els canvis i les inércies que han caracteritzat diferents societats humanes
al llarg de diferents éepoques; per aixo, resulta imprescindible I’estudi de I'obra d’art en el context com a punt de partida, per
analitzar els factors historics que intervenen en el procés de creacid i, alhora, aproximar-se sense prejudicis a les obres d’art
d’epoques, llocs i contextos diversos, incloent-hi artistes i col-lectius que han estat poc valorats o marginats, o s’han considerat
fora del canon. Amb tot aixo, es pretén que I’'alumnat comprengui el caracter multidimensional i complex de la relacié entre
I'activitat artistica i els fenomens politics, socials, economics i ideologics, aixi com de la relacio entre el context i la subjectivitat
del mateix artista, especialment en I’época contemporania.

Al tercer bloc, Dimensio individual i social de I’art, s’analitza el paper de I’art com a expressio de la identitat i dels sentiments
de pertinenca. Aqui es tracta d’identificar i comprendre tots els elements visuals, iconics i simbolics que, presents a totes les
cultures, defineixen la identitat individual i col-lectiva. A més, en aquest bloc, es tracta d’examinar criticament la representacio
de la figura femenina a I’art i de donar visibilitat a les artistes que han estat marginades d’un canon tradicionalment concebut
des d’una perspectiva androcéntrica. També es vol superar una visio eurocéntrica que relega altres manifestacions a una posicio
subsidiaria o secundaria, i generar una actitud oberta i respectuosa cap a tota forma d’art. Igualment cal superar I'antiga
jerarquia de les arts i potenciar una actitud receptiva cap a la integracio de totes les arts.

Finalment, al quart i darrer bloc, Art, espai, naturalesa i ciutat, es reflexiona sobre la concepcio de I’art com a representacio,
reflex i abstraccio de la realitat, i es tracten sabers relacionats amb la creacio de I’espai arquitectonic, I’'urbanisme i la relacio
de I'art i el patrimoni artistic amb la naturalesa i el desenvolupament sostenible.

La proteccio i difusié de la cultura i de I’art contribueixen a la consecucio dels objectius de desenvolupament sostenible de
manera transversal, ja que contribueix a crear societats més inclusives, respectuoses i resilients, i augmenta el benestar dels
ciutadans, promou la participacio col-lectiva i enforteix la cultura civica, I'equitat social i els valors del dialeg. També es relaciona
de manera directa amb el repte d’aconseguir la igualtat de genere i la participacio de totes les persones a la societat per
desenvolupar al maxim els seus talents i aspiracions, posar fi a tota forma de discriminacio i violéncia, i visibilitzar les
aportacions culturals i artistiques de persones i col-lectius minoritzats, com a part de la riquesa del mon.
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Es convida aixi a elaborar propostes didactiques en qué s’apliquin en I'analisi, la interpretacio i la valoracié personal i
argumentada, el dialeg i la col-laboracio amb els altres, la vinculacio amb altres arees de coneixement, I’Us critic, étic i
responsable de la informacid, el respecte al patrimoni i a la diversitat d’expressions culturals, i la concepcio del coneixement i
I'aprenentatge com a motor del desenvolupament personal, desafiaments del segle XXI.

Historia (2n de Batxillerat)

La materia d’historia incorpora a I'alumnat la perspectiva del pensament historic, indispensable per a I’observacio, la
interpretacio i la comprensio de la realitat on viu. Atendre els principals reptes i problemes a qué s’enfronta al segle XXI resulta
essencial en I'exercici de la seva maduresa intel-lectual i humana, en situar-se davant dels desafiaments socials del present per
orientar la seva actuacio amb compromis i responsabilitat. L’analisi del passat, de les experiéncies individuals i col-lectives de
les dones i els homes que ens han precedit, constitueix una referencia imprescindible per entendre el mon actual i actuar i per
pensar com a éssers historics. Amés, conforma un ric llegat que ha d’apreciar, conservar i transmetre, com a memoria col-lectiva
de les diferents generacions que ens han precedit i que ens succeiran. En analitzar els esdeveniments del passat, les dificultats
a qué les dones i els homes van haver de fer front i les decisions que van adoptar, I’alumnat pren consciéncia dels factors que
condicionen I'actuacié humana i el paper que cobren a la historia determinats elements com les identitats, les creences, les
idees i les propies emocions. També aprén a valorar els encerts i les consecucions, pero també reconéixer les dificultats, els
retrocessos i els reptes per avangar cap a una societat amb igualtat d’oportunitats.

L’aproximacio a la metodologia historica, a I’Us rigords i critic de les fonts, als marcs conceptuals propis i altres disciplines afins,
a les narratives que construeixen, i a la mateixa historiografia, introdueix I’alumnat al coneixement del passat basat en el rigor
cientific. Facilita I’exercici de processos inductius i d’indagacid, relacionats amb estratégies associades a la utilitzacio de fonts i
proves, a la recerca i tractament de la informacio, a I’accés a documents de diferent naturalesa en plataformes digitals, al
contrast, contextualitzacio i interpretacio, cosa que permet entendre la historia com un ambit de coneixement en construccid,
en revisio i canvi constant. Aquesta concepcid dinamica ve condicionada pels temes que desperten interés a la comunitat
académica i també, d’una manera molt directa, pels quals la societat considera rellevants. Per aixo, la materia d’Historia
adquireix un paper fonamental per a I’exercici de I’esperit critic, fonamentat i raonat, per prevenir la desinformacio i exercir el
conjunt de valors d’una ciutadania democratica en que I’alumnat se senti un subjecte actiu, com a part implicada de I’entorn
on viu, col-laborant en la millora i contribuint, des de les possibilitats, a una societat més justa.

Aquesta materia ha de contribuir a capacitar I’'alumnat per fer una gestio eficag¢ de la informacio en els processos de seleccio,
reelaboracio i construccio del coneixement. L’enfocament que s’adopti ha de capacitar els i les estudiants per aplicar de manera
integrada els sabers per a la creacié de productes en diversos formats, fruit de la investigacio sobre qliestions rellevants, i per
al disseny d’accions que puguin ser implementades en el context especific del centre i de la comunitat. De la mateixa manera,
I'enfocament de la matéria ha de fer possible que I'alumnat adopti una posicio convenientment justificada, partint dels
aprenentatges desenvolupats i de la capacitat d’argumentacio, amb criteris logics i etics, i que prengui decisions coherents
davant les problematiques que afecten el mon en que viu.

Les competencies especifiques s’han estructurat al voltant de les capacitats clau que es considera que I'alumnat adquirisca per
poder analitzar criticament el passat, vincular-lo amb el present i millorar el futur. Amb aixo es pretén destacar el valor funcional
i significatiu de I'aprenentatge de la historia i dels sabers que ofereix, dotant-los d’un sentit practic i relacionats amb I’entorn
real de I’'alumnat. S’entén que les competéncies especifiques no s’aconsegueixen si al procés didactic no es mobilitzen també
els aprenentatges obtinguts per comprendre els problemes socials rellevants de I’actualitat analitzats des d’una perspectiva
historica. Per aquesta rad, el plantejament curricular dona prioritat als continguts d’historia contemporania i, d’'una manera
especial, als segles XX i XXI, des del context de creacid de la Segona Republica, a les seves dimensions politica, social, cultural i
economica, amb un émfasi especial en la situacio a Catalunya, aplicant correctament algunes de les diverses interpretacions
historiografiques actuals sobre aquesta etapa. Per construir de manera eficient les competéncies especifiques, i a fi de facilitar
el plantejament de problemes, davant del dilema entre amplitud i profunditat cal optar per la segona, rad per la qual també és
pertinent centrar-se en pocs temes de la recent contemporaneitat. Una altra de les competéncies especifiques, que és
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transversal, subratlla I'expressid practica i metodologica de la investigacio historica i de I'aprenentatge actiu que ha de dur a
terme I'alumnat.

Educar en el pensament critic és fonamental per contribuir a formar joves compromesos, participatius, critics i implicats a la
societat, el temps i el context en que els ha tocat viure.

La societat contemporania, caracteritzada per un seguit transformacions i canvis tecnologics accelerats, en un context global i
intercultural, ens situa davant de problematiques socials, complexes, inquietuds i desafiaments que fan més necessari que mai
formar els joves per afrontar els nous reptes del segle XXI. D’altra banda, I’allau d’informacions a que estem sotmesos no ens
fa necessariament ciutadans millor informats. Cal ensenyar a llegir entre linies i darrere de les linies, i a contrastar la informacio
si volem contribuir a formar els joves en el pensament critic.

L’enfocament competencial del Batxillerat i de la Historia obre noves oportunitats i possibilitats per crear escenaris
d’aprenentatge més actius, on dotar de més protagonisme I’alumnat, que permetin el treball en equip, els processos d’indagacio
i investigacio, la creativitat i la transferencia de coneixement adquirit. També permeten plantejar propostes interdisciplinaries
per treballar de manera coordinada amb altres arees de coneixement, que facilitin la interconnexié dels sabers i permetin
refermar-los. L’alumnat s’acosta a la valoracio dels fets historics, especialment els de la historia més recent, no des del buit,
siné amb idees prévies, etiques i politiques que sovint poden haver estat adquirides de manera acritica. Per aixo, és important
formar-se tant en la distincio entre els fets i les opinions com en la necessitat que les opinions en la interpretacid historica no
siguin equiparables a intuicions, sentiments o prejudicis, sind enunciats que han d’estar fonamentats en arguments molt
construits a partir de la critica de fonts concretes. En definitiva, davant de la historia ja escrita, es proposa estimular una forma
d’ensenyament que fomenti un aprenentatge que faciliti les eines a I’alumnat per accedir a les fonts de coneixement historic,
per dialogar amb el passat i interpretar-lo criticament, i prendre consciencia alhora de les limitacions d’una disciplina que
s’actualitza constantment amb noves investigacions i perspectives. En la mesura que s’aprofundeix en el coneixement del
passat, també s’hi incorporen posicions critiques fonamentades i s’adquireix una consciéncia progressiva de la complexitat dels
processos historics. La historia, des d’aquest punt de vista, es constitueix en una eina intel-lectual de primer ordre per transmetre
i fonamentar valors com la solidaritat, el respecte per la diferéncia, la interculturalitat, I’educacioé per la pau, els drets humans
i la sostenibilitat, i un decidit posicionament en pro de la justicia social i I’equitat de génere, i de rebuig contra les diferents
formes de desigualtat.

El marc comparatiu amb la historia d’altres paisos del mén occidental, les relacions internacionals i la connexio de Catalunya i
Espanya amb els grans processos historics constitueix també un vector imprescindible per interpretar-ne I'evolucio i el
desenvolupament, i analitzar-ne les analogies i singularitats.

Els criteris d’avaluacio, vinculats directament a les competéncies especifiques, expliciten I'avaluacid de les capacitats i els sabers
que s’ha de desenvolupar, mesuren el grau de desenvolupament d’aquestes competencies i concreten els aprenentatges que
volem identificar en I'alumnat i la forma de fer-ho. No hi ha vinculacid univoca i directa entre criteris d’avaluacio i sabers; les
competencies especifiques s’avaluaran a través de la posada en accio de diferents sabers interconnectats, en diferents
situacions i contextos. Els criteris son, per tant, una referéncia per a I’avaluacio dels aprenentatges i s’han de concretar en funcio
de les practiques i els contextos proposats. Permeten comprovar |’assoliment dels aprenentatges i, per conseqiiéncia, tenen una
relacio directa amb les accions educatives, que s’hauran de centrar que els alumnes desenvolupin la capacitat de gestionar la
informacid, per aplicar els sabers de manera integrada i sistematica i per analitzar la realitat de manera critica i constructiva.
Els criteris suposen, també, el disseny d’instruments i estratégies diversos per valorar els aprenentatges, tenint en compte la
inclusié i la personalitzacio i des d’una perspectiva formativa que faci que els alumnes tinguin consciéncia dels seus
aprenentatges i puguin autoregular-se per millorar.

Els sabers, entesos com el conjunt de coneixements, destreses, valors i actituds, s’han formulat en relacié amb contextos on es
pot desenvolupar I'aprenentatge. S’agrupen en quatre blocs i han estat concebuts perqué es puguin abordar des de diferents
enfocaments didactics i metodologics. Aixi, a la seva organitzacié, s’han combinat els criteris tematics, que fan referéncia a
problemes socials rellevants, i I’ordre cronologic, de manera que sigui possible fer una aproximacioé a la matéria combinant tots
dos aspectes o bé organitzar els sabers a partir de reptes, contextos i problemes, per acostar-se a la logica de I’aprenent i donar
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sentit als seus aprenentatges. En qualsevol cas, caldra procedir a una seleccié equilibrada dels sabers que prioritzi
I"aprofundiment, prestant especial atencio a I’época més immediata en que estem immersos i que, alhora, permet a I’alumnat
disposar d’eines intel-lectuals per comprendre el mon on viu.

Aquests blocs de saber son coherents amb els blocs de Ciéncies Socials, Geografia i Historia de I’Educacio Secundaria Obligatoria
i els donen continuitat. Al primer bloc, Aproximacio a la historia, s’han especificat de manera sistematica les tecniques i les
habilitats cognitives derivades del métode de la investigacio historica i que, adequades al nivell de I’alumnat, resulten d’interées
en la seva formacid, juntament amb I’assumpcio d’una capacitat critica i uns valors per a la convivencia civica i per a la
preservacio de la memoria historica. El treball relacionat amb aquests sabers es pot concebre com a preambul del curs, o bé
com a aprenentatges per desenvolupar al llarg del curs.

El segon bloc de sabers, Societats en el temps, s’ha dedicat als esdeveniments del segle XIX, com a antecedents que permeten
entendre moltes de les tensions i conflictes que marquen les particularitats de la historia recent, aixi com a |’evolucié de
Catalunya i d’Espanya fins al final de la dictadura franquista. El tercer bloc, Reptes del mon actual, es dedica a I’analisi de la
construccio de I’Estat de dret, dels canvis socials i economics i dels reptes pendents, dins del marc del passat recent i del present.
Finalment, el bloc Compromis civic subratlla la importancia d’aquest component que integra, a més de valors i actituds, altres
ambits fonamentals per a la formacio integral de I’alumnat, tant pel sentit que atorga a la resta dels sabers, als quals
complementa i dona significat, com per la seva projeccio social i ciutadana.

L’enfocament competencial del Batxillerat i d’Historia possibilita dissenyar situacions i contextos d’aprenentatges actius, en
que l'alumnat sigui el protagonista del seu aprenentatge, i promoure el treball en equip. Per tot aixo, és important que les
unitats lectives contemplin sempre un espai d’intervencio de I'alumnat a partir de recursos i fonts historiques per tal que es
puguin expressar i compartir els seus aprenentatges per posar en practica tant els processos instrumentals com les actituds,
utilitzant les bases metodologiques del pensament historic en la construccio del coneixement. Aixi doncs, cal potenciar els
processos d’indagacio i investigacio, que comportin el maneig i el contrast d’informacions, la necessitat d’arribar a conclusions,
individualment o en grup, a partir d’hipotesis o objectius clarament formulats, i la possibilitat de dur a terme accions que puguin
ser expressio de la creativitat i del seu compromis social. També convé potenciar la participacié dels alumnes en activitats
conjuntament amb museus, arxius, institucions, entitats i espais de memoria, aixi com en projectes amb altres centres escolars,
especialment per estimular treballs de recerca de la historia local i els seus vincles amb la historia del pais.

La proteccid i difusio de les memories plurals i del patrimoni historic, cultural i artistic contribueixen a la consecucio dels
Objectius de Desenvolupament Sostenible de manera transversal, ja que contribueix a crear societats més inclusives,
respectuoses i resilients, i augmenta el benestar dels ciutadans, promou la participacio col-lectiva i enforteix la cultura civica, la
cultura civica, la cultura civica. També es relaciona de manera directa amb el repte d’aconseguir la igualtat de génere i la
participacio de totes les persones a la societat per desenvolupar al maxim els seus talents i aspiracions, posar fi a tota forma de
discriminacio i violéncia, i visibilitzar les aportacions de persones i col-lectius minoritzats, com a part de la riquesa del mon.

En definitiva, la mateéria d’historia pretén contribuir al desenvolupament de la capacitat de formar-se una consciéncia historica,
sentint-se particips de la construccio de la realitat social mitjangant les diferents generacions i de tenir interés per preservar les
memories plurals dels diferents protagonistes del passat. El fet de pensar-se com a éssers historics implica saber-se membres
d’un col-lectiu amb qué es comparteix una historia, un territori, unes tradicions i una determinada visio del mon, oberta als
altres. Aquesta competéncia implica, també, comprensio i respecte per la pluralitat i la diversitat social i cultural dins el marc
de les institucions democratiques i de la comunitat. Aquestes capacitats tenen especialment rad de ser per orientar-se en un
mon globalitzat, complex i interconnexionat, on cal cercar espais de referencia comuns compatibles amb les diverses identitats
personals i col-lectives. Finalment, la historia ajuda al desenvolupament de la capacitat de previsio i adaptacio als canvis, tot
reforcant la voluntat d’afrontar els reptes del segle XXI per construir de manera activa societats més justes i equitatives.
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Els criteris de valoracié publicats per als darrers processos selectius que afecten la presentacié i la
defensa de la programacio didactica, i la preparacié i exposicié oral d’una situacié d’aprenentatge van ser
els seglients:

Programacio didactica i situacié d’aprenentatge
1. Estructura de la programacié i de la SA i aspectes formals (10%).

—  El document presentat compleix els requisits formals tant per a la programacio com per a les situacions d’aprenentatge
establerts a la convocatoria.

— La programacio es refereix al curriculum vigent a Catalunya i correspon a un curs escolar d’un dels nivells de I"educacio
secundaria obligatoria i postobligatoria.

— En la proposta presentada per I'aspirant (programacié didactica i situacié d’aprenentatge), s’han de concretar les
intencions i finalitats educatives i detallar els diferents elements que componen I’accio educativa amb un enfocament
competencial i que tenen com a objectiu la consecucid de les competéncies especifiques de I'alumnat. Heu d’incloure les
competencies especifiques, els objectius d’aprenentatge, els criteris d’avaluacio i els sabers, de manera justificada i
argumentada. També cal fer constar en la programacié com es treballen els vectors (educacio basica) i les competéncies
transversals, aixi com la distribucio temporal, el grup d’alumnes, les activitats d’aprenentatge i avaluacio, els vectors que
s’aborden, I'enfocament globalitzador amb altres arees, els criteris per a la gestio de I’aula i les mesures i suports
addicionals o intensius que es preveuen utilitzar per a I’atencié génere. La programacio ha de contenir un minim de 6
situacions d’aprenentatge.

—  El document presentat ha estat elaborat amb rigor i correccid lingliistica.
2. Qualitat de la proposta didactica (programacio didactica i situacié d’aprenentatge) (40%).

— Adequa la programacio didactica i la situacio d’aprenentatge al context i al/dins del marc curricular vigent. També a les
competencies globals, enteses com els coneixements, habilitats i aptituds que permeten comprendre i participar en un mon
interdependent, contribuint al benestar huma i la sostenibilitat del planeta (ODS).

— Integra la perspectiva de genere de forma inclusiva i respectuosa a les practiques, materials i continguts educatius,
assegurant la representacio equitativa i sense estereotips.

— Coherencia global de la seqiiéncia didactica: competéncies especifiques, objectius d’aprenentatge, sabers, criteris
d’avaluacid, vectors amb especial atencié al de ciutadania democratica i consciéncia global, metodologia, agrupament
d’alumnes, connexions amb altres arees (si escau), mesures i suports usats en el marc d’un sistema educatiu inclusiu,
temporitzacio....

—  Els objectius d’aprenentatge s’adeqiien al curs o nivell pel qual es plantegen i faciliten la consecucié d’aprenentatges
competencials.

— La seqiiencia didactica de la situacio d’aprenentatge inclou I'exploracié d’idees prévies, 'accés a sabers nous,
I’estructuracio dels coneixements i I’aplicacio dels coneixements a contextos nous.

— S’evidencia que les activitats proposades a la situacio d’aprenentatge impliquen I’us d’habilitats cognitives de variada
complexitat (recordar, comprendre, aplicar, analitzar, avaluar i crear) i afavoreixen el desenvolupament de les
competencies.
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Proposa activitats d’avaluacié que permetin recollir evidéncies del grau d’assoliment dels objectius i promou que I’alumnat
es pregunti sobre qué ha apreés, quines dificultats ha tingut i com les he afrontat. El docent indica quins registres utilitza
per fer-ne el sequiment.

Adequar les tasques proposades al nivell proposat per al desenvolupament dels objectius d’aprenentatge, la consecucio de
les competeéncies especifiques, la seleccid de sabers coherent amb els objectius d’aprenentatge establerts, la rellevancia i
actualitzacio en la practica professional i els organitzadors previs.

Explicita com s’abordara concretament el treball dels vectors a I’educacio basica.
Especifica 'enfocament globalitzat amb altres ambits, arees o matéries, si escau.

Concreta com es treballaran i s’avaluaran les competéncies transversals per a I’ESO o els tres components transversals de
les competencies clau del batxillerat.

Proposa estratégies metodologiques i organitzatives variades, motivadores i adequades a les caracteristiques de I’alumnat
i el seu context.

Incorpora I'Us de tecnologies digitals al llarg de la programacié amb una proposta pedagogica adequada.

Evidéncies d’activitats d’avaluacio al llarg del cicle d’aprenentatge (activitats per identificar idees prévies, per compartir
objectius d’aprenentatge, autoregulacio, sintesi i estructuracio, aplicacié dels continguts...).

Coherencia global del procés d’avaluacio i qualificacié de la Situacio d’aprenentatge.

Concreta les mesures i els suports per a I’atencio educativa de tot I’alumnat.

Fomenta la creativitat i la innovacio.

Evidéncies del coneixement cientific actualitzat i propi de I'especialitat i aplicacié a la intervencid didactica.

Cita la normativa i la bibliografia utilitzada.

. Exposicid i defensa (50%).

Exposa de manera clara i correcta, tant en el llenguatge verbal com en el no verbal.

Exposa de manera equilibrada els diferents apartats de la programacio i de la situacio d’aprenentatge i els defensa amb
coherencia respecte al document lliurat.

Comunica amb fluidesa i manté un ritme adequat.

La pronunciacio i I’entonacio es corresponen amb la fonética i la fonologia de I’'idioma emprat.
Mostra seguretat i coherencia a I’exposicio.

Empra correctament el llenguatge técnic, fent-ne un us adequat.

Si utilitzeu un guid, aquest presenta un format d’index o esquema per ordenar I’exposicio.

Adequacio de les respostes a les preguntes i aclariments que li formula el tribunal.
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L” index és la primera referéncia que tenen els tribunals per verificar que el teu treball didactic inclou
tots els elements exigits a la convocatoria, per la qual cosa ha de reflectir de forma clara i ordenada els
apartats que el conformen, aixi com la pagina on es troben. Es important que tinguis en compte que hi ha
multiples models i exemples valids. L’estructura concreta de l'index que elaboris dependra de
I’enfocament didactic de la feina. De fet, us recomanem que dissenyeu el vostre propi index atenent la
ldgica interna de la vostra proposta educativa, garantint sempre la coheréncia entre els diferents apartats
i 'adequada articulacié dels elements curriculars.

Ara us proporcionem una explicacio detallada per elaborar I'index d’'una programacié didactica i d’una

situacié d’aprenentatge amb tots els elements.

Per elaborar I'index de la teva programacio didactica has de tenir en compte les indicacions del
curriculum vigent, la convocatoria d’oposicions i els criteris de valoracié publicats.

A la normativa, els articles 7,9, 10 i 13 del DECRET 175/2022 i els articles 7 i 19 del DECRET 171/2020
per a ESO i Batxillerat respectivament, assenyalen que les programacions didactiques s’organitzaran i
seqlienciaran en situacions d’aprenentatge contextualitzades en entorns reals i significatius.

A més, la darrera convocatoria d’oposicions va demanar una programacio didactica que inclogués la
planificacié del curriculum d’una matéria organitzada en un minim de sis situacions d’aprenentatge.
Aquestes son les caracteristiques relacionades amb el format de la programacié didactica que establia la
convocatoria d’oposicions:

La programacié didactica, que ha de tenir caracter personal, I’ha d’elaborar individualment la persona aspirant i tenir una
extensié maxima de 35 fulls, en format DIN-A4, impresa a doble cara, d’un interlineat d’1,5 i amb un cos de lletra tipus Arial
d’11 punts, sense comprimir. Ha de tenir una portada amb les dades d’identificacié de la persona aspirant i el cos i I'especialitat
per la qual es presenta i incloure un index en que es relacioni la seqiiencia numerada de les situacions d’aprenentatge de que
consta. També es pot incorporar bibliografia. Tant la portada com I’index i la bibliografia no comptabilitzen a les 35 fulles. En
cas de fer servir taules, Unicament per al cos de la lletra de les taules es pot reduir fins a 9 punts, sense comprimir

Els annexos, que no poden superar els 10 fulls impresos a doble cara, estan formats per una mostra de material didactic
proposat en les situacions d’aprenentatge, unitats didactiques o activitats d’ensenyament-aprenentatge, com les activitats o
instruments d’avaluacié i els instruments organitzatius. En el cas de fer servir taules, el cos de la lletra de la taula es pot reduir
fins a 9 punts, sense comprimir.

En cap cas no poden contenir situacions d’aprenentatge o activitats d’ensenyament aprenentatge que no estiguin incorporades
a la programacié didactica presentada.

D’altra banda, els darrers criteris de valoracidé publicats valoraven la preséncia de tots els elements

gue componen "accié educativa dins la programacio didactica, seqiienciada i temporalitzada en situacions
d’aprenentatge.
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En conseqiliéncia, a I'index de la teva programacid didactica has d’incloure tots els elements que
s’indiquen a la normativa, a la convocatoria d’oposicions i als criteris de valoracid, sequienciant la teva
programacié didactica en situacions d’aprenentatge.

Per elaborar I'index d’una situacié d’aprenentatge has de tenir en compte les indicacions del
curriculum vigent, la convocatoria d’oposicions i els criteris de valoracié publicats.

La normativa estableix un conjunt d’orientacions per al disseny de situacions d’aprenentatge, amb la
finalitat de facilitar la practica educativa a les persones docents. Des del Departament d’Educacié s’ha
publicat un document amb orientacions i plantilles que inclouen els elements minims que ha d’incloure
el disseny de situacions d’aprenentatge per a les dues etapes educatives, Educacié Secundaria Obligatoria
i Batxillerat, que us resultaran de molta utilitat per elaborar el vostre treball didactic, estan disponibles
dins de la normativa de Catalunya a la plataforma e-learning.

L'ultima convocatoria _d’oposicions va demanar la preparacidé i I'exposicié oral d’una situacid
d’aprenentatge que inclogués el context i el repte, aixi com les seqliencies o parts en qué es pot dividir i
concretar la programacié d’una matéria.

Finalment, els darrers criteris de valoracid publicats valoraven la preparacid i exposicié oral d’una

situacid d’aprenentatge conformada per uns elements determinats que, inicialment, constituiran el
referent per elaborar les teves situacions d’aprenentatge desenvolupades.

En conseqiiéncia, a I'index de la teva situacié d’aprenentatge has d’incloure tots els elements que
s'indiquen a la normativa vigent, a la convocatoria d’oposicions i als criteris de valoracié de manera
coherent.
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EXEMPLE D’INDEX D’'UNA PROGRAMACIO DIDACTICA!

1. INTRODUCCIO: INTENCIO | FINALITAT EDUCATIVA
2. CONTEXTUALITZACIO
21. Adequacié al marc curricular vigent
2.2. Adequacié al context del centre educatiu
2.3. Caracteristiques de I'etapa i del grup
3. OBJECTIUS D’APRENENTATGE
3.1. Contribuci6 de la matéria als objectius de I’etapa
3.2. Objectius de la programacié didactica
4. COMPETENCIES
41. Competéncies especifiques i indicadors operatius
4.2. Contribucio al desenvolupament de les competéncies clau
5. SABERS DE LA MATERIA
6. METODOLOGIA | ORIENTACIONS DIDACTIQUES
6.1. Disseny universal d’aprenentatge
6.2. Estratégies metodologiques i organitzatives
6.3. Activitats d’aprenentatge i avaluacié
6.4. Criteris per a la gestié de I’aula: agrupaments, espais i distribucié temporal
6.5. Materials i recursos didactics: us de les tecnologies digitals
6.6. Activitats complementaries
6.7. Enfocament globalitzador amb altres matéries i implicacié de les families
7. TRANSVERSALITAT
7.1. Principis pedagogics
7.2. Components transversals
7.3. Objectius de desenvolupament sostenible i perspectiva de génere
8. MESURES | SUPORTS PER A L’ATENCIO EDUCATIVA DE L’ALUMNAT

8.1. Inclusivitat i aplicacié del DUA

"Exemple d’index d’una programaci6 didactica de la matéria d’Historia del Mon Contemporani a 1r de Batxillerat ajustat al
format de la darrera convocatoria d’oposicions.
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8.2.

Mesures i suports universals i addicionals aplicats

9. ELEMENTS DE L’AVALUACIO | QUALIFICACIO

9.1.
9.2.
9.3.
9.4.
9.5.
9.6.

Fases i agents de I’avaluacié

Criteris d’avaluacio

Estratégies, instruments i eines d’avaluacio

Criteris de qualificacio, suports i procediment de recuperacié

Transparéncia i objectivitat: informaci6 a les families

Avaluacié de la programacié didactica i de la practica docent

10. SEQUENCIACIO

10.1.

Distribucio temporal de les situacions d’aprenentatge

SA01.
SA02.
SA03.
SA04.
SAO05.
SAO06.
SAO07.
SAO08.

Un gegant amb peus de fang: la caiguda de I’Antic Régim

Revolucié en marxa! Del passat industrial als reptes de sostenibilitat
Moviments socials i revolucions liberals: objectius i éxits avui
Informe Setmanal: cami cap a la | Guerra Mundial

Un mon en crisi: qué hem aprés del passat?

Una historia de la Il Guerra Mundial a la radio

El mén actual: globalitzem?

Les expressions artistiques i culturals del mén contemporani

11. BIBLIOGRAFIA | WEBGRAFIA UTILITZADA

12. ANNEXOS
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EXEMPLE D’INDEX D’UNA SITUACIO D’APRENENTATGE?

1. DADES BASIQUES
2. DESCRIPCIO
21. Centre d’interés
2.2. Repte (producte final)
3. CONTEXTUALITZACIO
3.1. Adequacié al marc curricular vigent
3.2. Adequacio al context (entorn, centre i alumnat)
4. OBJECTIUS D’APRENENTATGE
5. COMPETENCIES
5.1. Competeéncies especifiques i indicadors operatius
5.2. Contribucié al desenvolupament de les competéncies clau
6. SABERS DE LA MATERIA | CONTINGUTS DIDACTICS
7. DESENVOLUPAMENT DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE: METODOLOGIA | RECURSOS
7.1. Aplicacio dels principis del disseny universal per a I’aprenentatge
7.2. Estratégies metodologiques i organitzatives
7.3. Criteris per a la gestié de I'aula: agrupaments, espais i distribucio del temps
7.4. Materials i recursos didactics: us de les tecnologies digitals
7.5. Enfocament globalitzador amb altres matéries i implicacié de les families
8. TRANSVERSALITAT | PERSPECTIVA DE GENERE
8.1. Principis pedagogics
8.2. Components transversals
8.3. Objectius de Desenvolupament Sostenible i perspectiva de génere
9. MESURES | SUPORTS PER A L’ATENCIO EDUCATIVA DE L’ALUMNAT
9.1. Aplicaci6 del DUA
9.2. Mesures i suports universals i addicionals aplicats

10. PROCES D’AVALUACIO

’Exemple d’index d’una situacié d’aprenentatge desenvolupada de la matéria d’Historia del Mén Contemporani a Ir de
Batxillerat seguint els elements establerts a la normativa, la darrera convocatoria i els criteris de valoracio publicats.
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10.1.

10.2.

10.3.

10.4.

10.5.

10.6.

10.7.

Fases i agents de I’avaluacié

Criteris d’avaluacié

Estratégies, instruments i eines d’avaluacio (rubriques)

Criteris de qualificacié i recuperacio

Pautes per avaluar I'alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu
Transparéncia i objectivitat: informacié a les families

Avaluacié de la practica docent

11. SEQUENCIA DIDACTICA DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE

11.1.

11.2.

Tipologia de les activitats d’aprenentatge i avaluacio

Temporalitzacié de les activitats

12. BIBLIOGRAFIA | WEBGRAFIA UTILITZADA
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La introduccié té com a finalitat presentar i justificar la vostra proposta educativa, oferint una visié
general que permeti comprendre I’enfocament, el sentit i la intencidé pedagogica de la matéria en que
s’inscriu. Hi ha diverses maneres d’enfocar la introduccio, I’habitual és que s’inclogui una presentacio breu
i justificacié de la teva proposta educativa en relaci6 amb el curriculum vigent i la finalitat de
I’'aprenentatge proposat per a I’'alumnat.

Ara us proporcionem una explicacio detallada per elaborar la introduccié d’una programacio didactica

i d’una situacié d’aprenentatge.

Per elaborar la introduccio de la teva programacio didactica has de tenir en compte les indicacions del
curriculum vigent i els criteris de valoracié publicats.

Tot i que a la normativa i a la darrera convocatoria d’oposicions no s’indica clarament que la PD ha de
contemplar una introduccio, és important identificar breument les caracteristiques generals de la matéria,
el paper que exerceix en la formacié de I'alumnat i la seva finalitat.

D’altra banda, en els darrers criteris de valoracid publicats es valorava I’'adequacioé de la programacio

didactica a les competéncies globals, enteses com els coneixements, les habilitats i les aptituds que
permeten comprendre i participar en un mon interdependent, contribuint al benestar huma i la
sostenibilitat del planeta (ODS), cosa que es pot fer en la introduccid.

En conseqliencia, aquests serien els items fonamentals a desenvolupar en la introduccié de la teva
programacio didactica:

Presentacié del curs escolar i de I’etapa educativa en qué s’emmarca la programacio didactica.

Presentacié de la materia tenint en compte la percepcié del curriculum vigent. Es tracta d’una
interpretacio personal de les caracteristiques de la matéria que descriu el curriculum mateix.

Explicacié dels criteris socials i pedagogics que justifiquen la matéria, és a dir, la finalitat i la intencié
educativa en la formacié de I'alumnat, comuns a totes les competéncies globals.

Per elaborar la introduccié d’una situacié d’aprenentatge has de tenir en compte les indicacions del
curriculum vigent, la convocatoria d’oposicions i els criteris de valoracié publicats.

Tot i que a la normativa i a la darrera convocatoria d’oposicions no s’indica clarament que la SA hagi
de contemplar un apartat com a introduccid, al document amb orientacions i plantilles per al disseny de
situacions d’aprenentatge s’inclou un epigraf sobre “descripcié” en que has de descriure el contingut de
la situacio d’aprenentatge, justificar per quée decideixes realitzar-la, explicar en quin context s’'emmarca i
quin.
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En els darrers criteris de valoracié publicats es valorava |I'adequacié de la situacié d’aprenentatge a les
competencies globals, enteses com els coneixements, les habilitats i les aptituds que permeten
comprendre i participar en un mon interdependent, contribuint al benestar huma i la sostenibilitat del
planeta (ODS).

En principi, aquests serien els items fonamentals a desenvolupar en la introduccio de la teva situacié
d’aprenentatge:

Titol de la situacio d’aprenentatge, coherent amb la tematica que aborda, la justificacid, el centre
d’interes del qual parteix i el producte final que sol-licites.

Justificacié del centre d’interes per a I'alumnat del qual parteix la situacié d’aprenentatge, el qual ha
de ser important en el quefer diari de I'alumnat, resultar motivador i adequar-se a les possibilitats de
I’entorn de I'alumnat i les seves competencies globals.

Justificacié de la importancia de la situacié en I'aprenentatge de I'alumnat (que li aporta). T'has de
donar suport als objectius de I'etapa i als principis generals i pedagogics per buscar els arguments que
donin fonament a la teva proposta. Es tracta de tenir clar per qué es treballara a I'aula la situacié
d’aprenentatge.

Descripcio del repte, problema, projecte i producte final que sol-licites a I’alumnat.
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1. INTRODUCCIO: INTENCIO | FINALITAT EDUCATIVA

Aquesta programacio didactica (PD) es planteja per a la matéria d’Historia del Mon Contemporani
del primer curs de I'etapa del Batxillerat, matéria especifica de les modalitats d’Humanitats i Ciéncies
Socials. L’eleccio de la matéria d’ Historia del Mén Contemporani per elaborar aquesta programacié
didactica es justifica per la seva rellevancia en la formacio integral de I'alumnat i la contribuci6 al
desenvolupament de totes les seves competéncies globals, ja que proporciona una comprensio profunda
dels processos historics que han configurat el mén actual i permet a I'alumnat analitzar criticament els
esdeveniments, ideologies i transformacions socials, econdmiques i politiques. comprendre els

desafiaments i oportunitats del present.

Quina és la intencié i finalitat educativa de la matéria? La seva funcio principal és proporcionar a
'alumnat una comprensio rigorosa, util i funcional de la historia recent, enfocada a observar, analitzar i
interpretar la realitat del seu entorn. A més, pretén fomentar una ciutadania activa i implicada en la vida
social. L’estudi de la historia contemporania s’utilitza com a eina per comprendre el present i preveure el
futur, mitjancant I'observacié de la realitat actual i la interpretacié del passat recent. De fet, la matéria
s’orienta cap al desenvolupament d’una consciéncia civica, promovent valors democratics, respecte a les

diferéncies, la solidaritat, la convivéncia, la responsabilitat i el dialeg.

Quina és la rellevancia de la matéria? Radica en la seva capacitat per abordar els problemes i els
reptes que planteja la realitat actual globalitzada. La historia contemporania, en analitzar els darrers dos
segles, ofereix recursos essencials per entendre i enfrontar aquests desafiaments, facilitant-los la seva
participacié en un mon interdependent. A través dels sabers basics propis de la matéria, I'alumnat pren
consciéncia del llegat historic que hereta, incloent-hi tant éxits significatius com errors i fracassos del
passat. Aquesta comprensio historica és fonamental per evitar la repeticié de situacions negatives i
aprendre de les experiéncies acumulades per generacions anteriors. A més, la matéria subratlla la
importancia d’assumir una responsabilitat civica en la construccié d’'una societat més justa, equitativa i

solidaria, contribuint al benestar huma i a la sostenibilitat del planeta (ODS).

Qué aporta la matéria a I'alumnat? Sén multiples els beneficis que la matéria aporta a I'alumnat,
entre els quals cal destacar I'adquisicié d’habilitats analitiques i critiques, el desenvolupament de
consciéncia civica i valors democratics, la comprensio del present i previsié del futur, la responsabilitat

civica, el compromis social i la connexié amb la realitat actual globalitzada.

3Exemple d’introducci6 d’una programacié didactica de la matéria d’Historia del Mon Contemporani a 1r de Batxillerat ajustat
al format de la darrera convocatdria d’oposicions.
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TiTOL: REVOLUCIO EN MARXA! DEL PASSAT INDUSTRIAL ALS REPTES DE SOSTENIBILITAT
1. DADES BASIQUES

Aquesta situacio d’aprenentatge (SA) s’anomena Revolucié en marxa! Del passat industrial als
reptes de sostenibilitat i disposa d’un total d’11 sessions de classe el primer trimestre, al mes d’octubre,
correspon a la SA numero 2 de la programacio didactica de la matéria d’Historia del Méon Contemporani

a 1r de Batxillerat.

2. DESCRIPCIO

Aquesta SA parteix del centre d’interés per a I'alumnat que suposa comprendre I'impacte de la
Revolucioé Industrial al mén actual, en linia amb el desenvolupament sostenible i la necessitat d’articular
el progrés de manera respectuosa amb el medi ambient. L’alumnat se submergira en una analisi profunda
de les repercussions ambientals, econdmiques, socials i politiques d’aquest periode historic, d’acord amb
els objectius de desenvolupament sostenible (ODS) de I’Agenda 2030. Aquesta analisi critica permetra a
'alumnat reflexionar sobre com les llicons del passat poden guiar les accions presents i futures per
fomentar un desenvolupament més equitatiu, Es pretén que I'alumnat adquireixi una comprensio més
profunda de la relacié entre els processos historics i els desafiaments actuals, a fi de participar en la

construccio d’un futur sostenible.

La seva importancia pedagogica i social rau en el fet que permet a I'alumnat comprendre una de
les transformacions més importants de la historia de la humanitat, la industrialitzacié, que va comportar
un gran impacte en l'organitzacié econdmica, politica i en la composicié de la societat occidental, les
manifestacions de la qual actualment sén societats riques molt desenvolupades, perd també desigualtats
i una evident degradaci6 del medi. Igualment, la SA permetra a I'alumnat conéixer el procés

d’industrialitzacié a Espanya respecte a Europa i Catalunya.

El producte final del projecte de treball cooperatiu que haura de realitzar 'alumnat consisteix a
elaborar una presentacié digital o un treball il-lustrat en format paper sobre les consequéncies ambientals,
economiques, socials i politiques derivades de la industrialitzacid, i un posterior debat final sobre com la

Revolucioé Industrial ha canviat el mon.

Per aix0, 'alumnat es dividira en 4 equips de treball cooperatiu de 5 estudiants i, cada equip elaborara

una presentacio digital o un treball il-lustrat que podra contenir eixos cronologics i linies del temps, mapes,

“Exemple d’introduccié d’una situacid d’aprenentatge desenvolupada de la matéria d’Historia del Mén Contemporani a 1r de
Batxillerat seguint els elements establerts a la normativa, la darrera convocatoria i els criteris de valoracid publicats.
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imatges, fotografies, grafics, taules i textos pronunciats pels protagonistes o institucions que siguin

realment rellevants, aixi com una explicacié breu.

La recerca i la recerca d’informacié que ha de realitzar 'alumnat s’ha de centrar en les tematiques

seglients :

1. Repercussions ambientals : impacte ambiental de les fonts d’energia basades en combustibles fossils,

emergéncia climatica, escalfament global, efecte hivernacle, contaminacié urbana i ODS.

2. Repercussions econdmiques : formacié d’'un nou mapa economic mundial, divisié internacional del

treball i desequilibris econdmics generats entre les diferents arees del planeta.

3. Repercussions socials : moviments migratoris interiors (éxode rural) i internacionals (migracions

transoceaniques) i formacio d’'una societat de classes desigual.

4. Repercussions politiqgues : governs liberals, politiques capitalistes i creacié d’un nou mapa politic a

escala mundial dividit en blocs (paisos desenvolupats i subdesenvolupats).

La presentacio digital o el treball il-lustrat elaborat per cadascun dels equips de treball cooperatiu
s’exposara oralment a 'aula utilitzant un suport visual (presentacié digital o treball il-lustrat) i concloura
amb un debat final entre tot el grup que convidi a la reflexié histdrica amb perspectiva critica sobre “com

va canviar el mon la Revolucié Industrial” que moderara la persona docent.
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El primer que cal fer és triar el curs i la matéria que vols programar. A continuacid, has de llegir el
curriculum autonomic per comprendre la naturalesa de la prova d’aptitud pedagogica i fer una bona
programacio didactica, tant la part general com els elements curriculars de la matéria que hagis triat.

Després heu d’ elaborar I'index aproximat de la vostra programacié didactica, alineat amb els
elements que s’indiquen a la normativa autonomica vigent, la convocatoria d’oposicions i els criteris de
valoracio publicats. Es tracta d’un index com a esborrany que aniras modificant, completant i concretant
a mesura que construeixis el teu treball didactic.

Un cop hagis fet I'index, el pas seglient és elaborar la introduccié de la teva programacié didactica,
gue consisteix a presentar la mateéria, el curs i I’etapa en qué s’"emmarca, aixi com explicar els fonaments
socials i pedagogics que justifiquen el seu ensenyament en relacié amb les competéncies globals de
I"alumnat.
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